LEHRKONZEPT

Die Konzeption, de dem Unterrichtsg/stem des Multimedialen Franzosischkurses
zugrunce liegt, ist vor allem durch eine bedimmte Einstellung cem Lernen gegentiber
gekennzeichnet. Dedhalb empfiehlt es $ch, var dem LEHRKONZEPT (nur fir den
Lehrenden einsehbar) zuerst die Lernanleitung (PREMIERE PARTE: MODE
D’EMPLOI ) zu lesa. Von dat aus |&3t sich der Zugang zum LEHRKONZEPT leichter
gewinnen. Aul¥erdem sollten dem Lehrenden de fur die Lernenden bedimmten
Ausfuhrungen gelaufig san, so dal3 er sie evtl. mit den Lernenden besprechen kann.

Wasist kennzechnend fur den Multimedialen Franzdsischkurs?

Adressatenspezfi sche Orientierung

Der Anstol3 zur Erarbeitung des Multimedialen Franzosischkurseswar die Erfahrung,
da’ de Maeridien, de im Normalfall in den Fremdsprachenkursen fur ‘Horer aller
Fadhbereiche' der deutschen Hochschulen eingesedzt werden, desen Adresséen nicht
gerecht werden. Es handelt sich hierbei durchweg um Materialien fur Volkshochsdhul-
kursg de von fuhrenden deutschen und franzosischen Schulbuchverlagen
herausgegeben werden, da die Volkshochschulen als @nziger Bereich der Erwacdhse
nenbildung vonihrem Umfang her als marktwirtscaftli ch rentabel erscheinen.

Die 30064000Studierenden, de a1 den Uker 80 deutschen Hochschulen pro Jahr Fran-
zosischkurse belegen, sind kdsher weitgehend unteriicksichtigt geblieben. Der
Multimediale Franzosischkurs wurde <peziell mit Blick auf die Bedirfnisse die
zatlichen undtechnischen Gegebenheiten, de Motivationslage und de Lernkapaztét
diese Studierenden entwickelt.

Einbezehung empirischer Forschung

Im Rahmen einer langdhrigen Forschungsabeit am Sprachenzentrum der Universitét
Dortmund wurden zahlreiche Gegradsstuationen bel der Begegnungzwisdien deut-
sdhen undfranzdsischen Studierenden beobadtet und ausgewertet.

Die gradlichen Mittel und de kulturspezfi schen Kenntnisse die gch bei den dat ge-
fuhrten Gespradhen in besimmten Situationen, bei der Erdrterung kesimmter Themen
als notwendig erwiesen, wurden als Grundage fir die inhaltliche und spradhliche
Auswahl des Lernstoffs genommen. Aus dem Verhalten und an Problemen der
Lernenden bel der Bewdltigung ar Gegpradsstuationen ergaben sich Hinweisefir die
method sche Gestaltung desLehr- undLernprozesses

Spezelle Unterrichtsmaterialien fur die Entwicklung der Kommunika-
tionsfahigkeiten

In getrennten Tellen sind Materialien zusammengedellt, die gezell f ir die Kommuni-
kationsfahigkeiten Horverstehen (Livre 2), Sprechen und Schreiben (Livre 1:
TROISEME PARTE, QUATREME PARTE) entwickelt wurden. Texte zam
Leseverstehen sind richt aufgenommen worden, da se a1 schnell veralten. Sie werden
am beden jeweil s vom Lehrenden ausgewahlt, wobei die gezelle Interessalage der
Lerngruppe besse berticksichtigt werden kann.

Pragma-grammatischer Leitfaden fur die Einfuhrung von Grammatik und
Wortschatz

Die Einfibrung und Erkl&rung von Wortsdhatz und Grammatik erfolgt nicht im
Rahmen der 'Erarbeitung’ eines Lektionstextes sondern anhand des ITINERARE



PRAGMA-GRAMMATICAL (Livre 1: DEUXIEME PARTE). Diese Leitfaden hbietet
ein Strukturgertst der franzosischen Sprache, dasnadh pragmatischen Geschtspunkten
zusammengegellt wurde. Bei der Erarbeitung sind de Curriculumarbeiten des
Europarates (z.B. Un Niveau sauil) mit ihren thematischen, ndionalen, situationellen
und Sprechakt-Kategorisierungen sowie die Arbeiten zur kommunikativen
Grammatikkonzeption kerticksichtigt worden. Ziel diese Zusanmenstellung war es
fUr den Lehrenden und en Lernenden de Funktion der grammatischen Formen fir die
Versprachlichung von legimmten AuRerungsabsichten sichtbar und radwoll ziehbar zu
madhen. Dahinter steht die Auffassing, dl3 der Kommunikationsteilnehmer nicht an
grammatischen Phanomenen um ihrer sdbst willen interessert ist, sondern dal3 de
AuRerungsabsichten fiir ihn giméar sind. Die spracdhlichen Strukturen interesseren ihn
nur insoweit, als & mit ihnen seéne AulRerungsabsichten redisieren kann.

Der Leitfaden stellt trotz sener dialogischen Form nur ein relativ abstraktes Gerust fir
das konkrete interaktive Gegradc dar. Aus den hier zusanmengedellten wichtigsten
Strukturen fir die jeweiligen (vor alem mindichen) AuRerungsebsichten muR® cer
Lehrende nun eine stuations- und rollenspezfische Auswahl treffen. Dies kann und
sollteim Einvernehmen bzw. urnter krediver Beteiligung dr Lernenden gesdiehen. Das
heil}, Sie denken sich im gegebenen thematischen Rahmen gemeinsan eine Situation
aus, die versprachlicht werden soll. Dem Lehrenden kommt dann de Aufgabe a1, den
Lernenden de jeweils passe@den Sprachelemente au geben und zu erklaren. (Zur
Methode s weiter unten.)

Vokabelblatter aur weiteren Wortschatzenfihrung

Die Vokabelblatter mit Zeichnungen (Livre 2. DEUXIEME PARTE) enthalten
thematischesVokabular, dasfir die Erarbeitung vonweiteren, fir die Behandlung cer
jewelligen Themen ndwendigen Ausdricken kzw. Kollokationen (nie isolierte
Vokabeln) gedadit ist. Aus ihm kdnren de Lernenden nach Belieben auswéhlen; es
kann auch nach Belieben erweitert werden.

Muindliche Ubungen zur Automatisierung von grammatischen Strukturen

In Livre 1. CINQUIEME PARTE) sind kanmunikative Strukturiibungen (EXERCICES
STRUCTURAUX) zusammengedellt. Sie snd auf die Progresson im ITINERARE
PRAGMA-GRAMMATICAL abgedimmt.

Die Erprobungsphase hat ergeben, da? dese Art von Ubungen bei den Lernenden
oftmals doch sehr gut ankommen. DasAnhéren der Tonaufnahmen wird als enfac zu
bewdltigende Lernaufgabe aigesdien. Sie <liten alerdings nie vollstandig
durchgeabeitet werden. (Ich sdbst stehe diesan Ubungen inzwischen etwas &eptischer
gegentiber, habe mich aber dann dach entschlossen, sie ds Angebat drin zu lassa.) Fur
digenigen Lernenden, de mit den Strukturibungen nicht so gu zurecht kommen, muf3
dlerdings @n anderweitigesLernen der Strukturen geschert san, z.B. dasbeispielhafte
Lernen bedimmter Strukturen innerhalb der individuellen Lernerdialoge (s. dazu weiter
unten).

Grammatische Uberscht zum sysematischen Nachsdlagen

GRAMMAIRE (Livre 1. SXIEME PARTE) wurde ds Zugedandnis an bedimmte
Lernerfahrungen aufgenommen. Die Tableaux sind va alem fur dasNadsdlagen bei
individuellem Bedarf und nu in Ausnahmeféllen fur die Behandlung im Unterricht
gedadht.

Sygematisierung der Phonem-Graphem-Korrespondenzen



Livre 1. SEPTIEME PARTE enthalt mit einigen Beipielen geflllte Formblatter fur die
Fedigung dr Laut-Schrift-Entsprechungen (ASSDCIATION GRAPHIE-SON). Die mit
dem Vokabular des Multimedialen Franzosischkursesausgefillten Blétter sind desen
Erlauterungen angehangt, um dem Lehrenden den Einstieg in desewohl nicht sehr
verbreitete Ubunggweise a1 erleichtern. Es ist zu empfehlen, de Ubung zunadst
einmal sdbst zu madien und cs Realtat mit der 'Lésung’ zu vergleichen. Wahrend
'echte’ Anfanger das ungewohrie Verfahren bereitwillig annehmen und de Korre-
sponcenzen relativ schnell beherrschen - mit grofZem Gewinn fur Ausgrache und
Orthographie - , ist esbel 'falschen’ Anfangern manchmal schwierig, sie vom Sinn der
Ubungzu Uberzeugen. (Zur weiteren Erklarungs. weiter unten.)

Welche didaktisch-methodischen  Prinzipien liegen dem  Multimedialen
Franzosischkurs zugrunde?

Beginn mit der Produktion

Wie Sie den Ausfihrungen in MODE D'EMPLOI (Livre 1) schon entnehmen konrten,
wird im Multimedialen Franzosischkurs nicht mehr anhand von vagefertigten
‘Lektionen' urterrichtet. Vielmehr bedimmen de Lernenden sdbst den Inhalt dessa,
was $e verspradhlichen, d.h.in der franzdsischen Sprache ausdriicken wollen. Der Lehr
- und Lernprozeld keginnt also mit der Produktion anstatt - wie bel der Erarbeitung
eines Lektionstextes - mit der Rezeption; der Weg fuhrt vom Inhaltskonzept des
Lernenden zu der dafUr erforderlichen franzésischen Form und richt von der Form zum
Inhalt.

Lernpsychoogisch hat dieses Vorgehen folgenden Vortell: Der aufgrund ks
AufRerungswill ens der Lernenden auf natiirliche Wese atstehende AuRerungsdruck
sdzt sich urmittelbar in lernrelevante Gedadtnistatigkeit um. Der Lernende hat ein
eigenes Interessedaran, de fremdsprachliche neue Form zu erfahren und auch zu
behalten, un sdéne AuRerungskapaztit zu erhéhen. Bei dem umgekehrten Weg, der
Vermittlung Uler einen Lektionstext, ist die Aufmerksamkeit dagegen natUrlicherweise
nicht primé auf die Form, sondern auf das durch sie vermittelte Inhaltskonzept
gerichtet. Hier entsteht ein Verstehensdruck. Die Form als Tréger der Bedeutungwird
sozusagen wertlos, sobald verstanden wurde. Es bedeht also keine unmittelbare
Motivation, de neue Form zu speichern. Sie hat - unter motivationspsychologischem
Aspekt - schon ausgedient, bevor sie sant ihren spradchspezfi schen Informationen
Uberhaupt in das &tive Gedadtnis Eingang findet. Soll sie dennoch behalten werden,
so ist diesnur unter den satsam bekannten und dt auch vergeblichen Anstrengungen
zu leisten, de das Lernen einer Fremdsprache normalerweise 21 kennzeichnen
scheinen.

Verkettung von grammatiscer und pragmatischer Progresson

Die Lernprogresson wird duch den ITINERARE PRAGMA-GRAMMATICAL
abgeschert. Diese Leitfaden ermdglicht Thnen de notwendige formale Steuerung der
AuRerungswiinsche der Lernenden. Dies wird deutlich, wenn Sie sch in Livre 1:
TROISEME PARTE (EXPRESSON CRALE die easten beiden Diaoge von
Entrainement au dalogue ansehen. Hier sind Strukturen aus den ersten vier Kapiteln
des ITINERARE zusanmengedellt, in denen eine ganze Reihe von gammatiscen
Phanomenen varkommen: Personalpronamen je, tu - 1. und2. Ps. Sg. Pras von étre,
avoir, appeler, venir, faire - Refl exivpronamen der 1. und 2 Ps. - Fragepronamen quel,
Fragewort comment und ou, prapositionale Ausdriicke mit de, dars, en - zwei ver-
schiedene Frageformen. Dennach bereitet eskeinerlei Schwierigkeiten, de Lernenden
in den ersten drei oder vier Sitzungen Schritt fur Schritt mit diesen Strukturen vertraut



zu machen - al's Formaquivalente fir ihre AuRerungswiinsche, namlich fragen nach und
informieren Uker: identification, naiondité, age, professon. Die anhand von pagma
tischen Kategorien erstellte Progresson fuhrt keinesvegs a1 einer formalen Uber-
forderung odkr gar zu formalem Chaos, sondern ist sehr wohl mit einer lernpsycholo-
gisch verkraftbaren Dosierung der formalen Elemente der franzosischen Spradie in
Einklang zu bringen.

Diesist nicht zuletzt desvegen mdglich, weil es- entgegen einer weit verbreiteten
Ansicht - keine lernpsychoogisch abgedcherte lingustisthe Progresson gbt. Die
Reihenfolge der Einflihrung der grammatischen Phanomene ist de fado beliebig. (Auch
diein der Fremdsprachendidaktik gelegentlich dskutierte Theorie von den 'rettrlichen
Spracdhseaguenzen' scheint fir den gedeuerten Fremdspradhenerwerb nach der Pubertét
kaum eine Relevanz zu bestzen) Es ist nur sicherzustellen, da3 richt zuviele
verschiedene Formen auf einmal présentiert werden. Wie ais dem obigen Beispiel
deutlich wird, kanmt im Multimedialen Franzosischkurs z.B. der Artikel erst relativ
spét, nach dem Possess/pronamen, undzwar der unbestimmte vor dem bedimmten.
DieseReihenfolge agibt sich aus der kommunikativen Funktion der Formen. Sieist der
entscheidende Gesichtspunkt fur die Sprachverwendung und dmit auch fir den
psychologisch motivierten Spracherwerb, nicht die Stelleim Sprachsystem.

Von dher scheint es lernpsychoogisch auch gerechtfertigt, ein begimmtes
grammatisches Phdnomen nicht in saner systematischen Voll standigkeit, sondern nur
in den in einer bestimmten Kommunikationsstuation jeweils notwendigen formalen
Auspragungen einzufihren.

Auch beim Schwierigkeitsgrad formaler Strukturen ist der systemlingustische Aspekt
vom psychoogischen Aspekt der Spradhverwendung zu urterscheiden. Wenn der
Lernende a@ne begimmte Struktur braucht, um sich auszudriicken, wird er sie aiuch
behalten konren. Der spracdhliche Schwierigkeitsgrad ist dann fir ihn kein Problem. Er
wird erst zum Problem, wenn ihm gleichzatig mit diese Struktur das gesante
diedezigliche System vorgefihrt undzum Lernen aufgegeben wird.

Offene Bezehung zwischen " Wissen" und "Kodnnen"

Dal de Bezaehung zwisdchen "Wissan" und "Konren" eines der grundegenden und
bisher weitgehend ungklarten Probleme des gedeuerten Fremdsprachenerwerbs
darstellt, zagt die fremdspradchendidaktische Fadhdiskusson immer wieder.

Vielesin Theorie und Praxis richt dafir, da’ eskeinen drekten Weg von dr Regel-
kenntnis aim korrekten Sprechen oder Schreiben gbt bzw. dal3 de weit verbreitete
Vorstellung van Erwerb grammeatischer 'Kenntnisse und deren ‘Anwendung’ einer
gescherten lernpsychologischen Grundage eitbehrt. Anderersdts ist davon
auszugehen, dal3 der Lernende é@n irgendwie geatetes Strukturbewul¥sen entwickelt,
undzwar anhand der Sprachdaten, de Sieihm liefern.

Wann undwie & daraus fur sich ein System von Gesdzmaliigkeiten erstellt, sollte
weitgehend dem Lernenden Uberlasse beiben. Fragen sollten beantwortet werden,
doch scheint es wenig effektiv, wenn der Lehrende aif nicht gedellte Fragen
umfassad und systematisch Antwort gibt in Form von Erorterungen der
grammatischen Erscheinungen, wie se in einem Grammatikbuch dargedellt sind.
Solche Besdreibungen haben - wie jeder Muttersprachler an sich sdbst fedstellen
kann - einen Aha-Eff ekt flr denjenigen, der die Sprache beherrscht. Fir denjenigen, der
all dieseversciiedenen Formen erst noch lernen muf3, kénnen de Besdireibungen trotz
ihrer Systematik nur zu 'geistiger Verwirrung' kew. 'Formensdat' fihren, wenn er beim
kommunikativen Sprechen blitzscnell die richtige Form auswahlen soll.



Die Systematisierung sollte daher nicht am Anfang, sondern am Ende der jeweili gen
Etappen des Lernprozesses tshen. Der Uberblick im ITINERARE PRAGMA-
GRAMMATICAL kann dabeli dem Lernenden als Hilf e dienen. Auch de Kadchen dat
sind ncht zum vorgéngigen Lernen gedgnet, sondern nu zum nadgangigen
Vergewissen der Baugesdze der fremden Spracdhe.

Die MuttersgprachealsFolie

Die Tatsade, da? de kogntive Entwicklung und dmit auch de Entwicklung der
sprachlichen Kategorien sich anhand der Muttersprache vollzieht, madit die
Muttersprache der Lernenden zu einem der entscheidenden Faktoren beim Erwerb einer
Fremdsprache. Man muf3 un die Folie wissen, auf der alles Neue aunacst einmal
erscheint, um die daraus resultierenden Stiitzen undHindernisse aschédtzen zu kénren.

Um den kortragiven Aspekt fur das Lernen fruchtbar werden zu lasse, ist den
Lernenden zunadst die Erkenntnis a1 vermitteln, dal3 jede Sprache ihre egene
speafi sche Struktur hat. Diesgilt sowohl fir die morpho-syntaktische ds auch fir die
lexikalische Struktur und ebenso fir das System der Entsprechung zwischen Laut und
Schrift. Dal3 de in der Muttersprache waltenden Gesdzmaldigkeiten nicht unbesdien
auf die Fremdsprade tbertragen werden dirfen, ist die este grundegende Einsicht, die
der Lernende braucht, um sane muttersprachliche Kompetenz snnvdl einsdzen zu
konren.

So ist der Lernende bereit und imstande, sich das franzosische L aut-Schrift -System
anzueignen, wenn e die grundsdzliche Eigengesdzlichkeit dieses Phdnomens
akzeptiert hat. Des weiteren kann er sich anhand der Tabellen der ASSOCIATION
GRAPHIE-SON bei der Aussprache aif die franzosischen Laute und Lautverbindungen
konzentrieren, de ihm aufgrund sener muttersprachlich gepragten Lautgewohnleiten
Schwierigkeiten bereiten. (In der Ubersicht wurde auf spezélle, aus der Dialektfarbung
mancher deutscher Lernender herrihrende Schwierigkeiten verzichtet, so z.B. auf die
mangel hafte Disktriminationsfahigkeit von stimmhaften und stimmlosen Lauten bei
deutschen Spredhern aus dem suddstlichen Raum. Hier sollte jeder Lehrende
entsdheiden, welche kontradierenden Spezalk&gchen nach vonnden sind))

Beim Wortschatz wird der Lernende bereit san, auf deutsdh-franzésische
Vokabelgleichungen zu verzichten, wenn der Lehrende esversteht, ihm an handfegen
Beispielen zu demonstrieren, dal? mit dem bloRen Aquivalent noch nichts Uber die
lexikalische Struktur, den Bedeutungsradius, die Kollokationsmoglichkeiten, den
Gebrauch in  ener konkreten Kommunikationsstuation sowie Uber den
kulturspezfi schen Gehalt eines Wortes aisgesayt wird.

Bei Konzeptgleichheit |83 man de Folie der Muttersprache aim Tragen kammen,
indem man keine weiteren Erlauterungen gbt. Bel Konzeptverschiedenheit erklart man
entweder kontradiv, also urter Hinzuziehung dr Muttersprache, oder aber
vorzugsweise - soweit dies moglich ist - innerhalb des lexikalischen Systems der
Fremdsprache durch Ruckgriff auf andere Lexeme, die das Bedeutungskonzept des
jewelligen Elementes verdeutlichen (z.B. bei den Verben rentrer, retourner oder bei
porter, appater, rappater, remporter im Gegensdz zu mener, amener, ramener,
emmener).

DasBedirfnis, dasdeutsche Wort 'daneben oder dartiber zu schreiben’, aus Angst, die
Bedeutung wieder zu vergess@, kanmt erst gar nicht auf, wenn de fir die Produktion
notwendigen Elemente 2 in den thematischen undsituationellen Kontext eingebettet
werden, dal3 de Bedeutung im Gedadtnis fed mit ihm verbunden beibt. Auf diese
Weise kann in den Materialien des Multimedialen Franzoésischkurses auf jede Uber-
sdzung \erzichtet werden.



Eine explizite Gegeniberstellung der grammatischen Systeme desDeutschen und es
Franzosischen kann ebenfall s unterbleiben. Statt dess@ sollte der Lehrende jedoch bei
jeder neuen grammatischen Struktur die entsprechende muttersprachliche Struktur im
'Hinterkopf' haben, um abzusdhétzen, obeine Erlauterung ndawendig ist oder nicht. Die
Strukturen, de in beiden Spradchen identisch sind, kedirfen meist Uberhaupt keiner
zusdzlichen Erklarung. Hier kann auf eine unbewuf®e und problemlose Ubertragung
vertraut werden.

Desweiteren muf3 richt ales was anders ist, unkedingt kontragdiv erklért werden. So
lakt sich z.B. die Verwendung dr franzbsischen Possess/pronamen sehr gut
sprachimmanent erklaren, weil sie logisch erscheint. Ein Hinweis auf den Unterschied
zur Verwendung @r deutschen Possess/pronamen wirde hier eher Verwirrung als
Klarungstiften.

Ob de notwendigen Erklarungen in der Muttersprache oder in der Fremdspradhe
erfolgen, ist zweitrangig. DasPrinzip der Einsprachigkeit findet da sene Grenzen, wo
die Klarheit gefahrdet ist und de Lernenden sich verunsichert flhlen. Der weiterhin
glltige Grundsaz: "Soviel Franzosisch wie moglich! wird im Gbrigen von jedem
Lehrenden gemé&l’ saner Personli chkeit ausgefullt werden mussen.

Schriftli chkeit und Mundlichkeit als enander stiitzende Moddit aten

Das Verhdlitnis der beiden Modditéten, in denen Sprache esdeint, ndmlich in
sdriftli cher oder mindi cher Form, kannwohl als method scher Problem-Dauerbrenner
gelten. Der Multimediale Franzosischkurs bezeht hier die Position, da3 der Lernende
beide Modalitéten dadurch am beden beherrsant, dal er sie gleichzatig aktiviert. Das
heif¥, dal3 er - nach der ersten, relativ kurzen mindichen Phase(s. dazai weiter unten) -
alle neuen Sprachelemente in mindicher und sariftli cher Form aufnimmt, aktiviert
undspeichert. Die sébstandige Aktivierung keider Formen, d.h. de Umsdzung von @
Klanggedalt in das Schriftbild beim Schreiben und de Umsedzung van Schriftbild in
die Klanggedalt beim Lesa ist hier von entscheidender Bedeutung. Der Lernende
screibt und liedx gemadl dn Gesdzmalligkeiten der Fremdsprache. Diese
Selbstandigkeit ist jedoch nu auf der Bads der Beherrschung dbr Laut-Schrift-
Entsprechungen moglich. Sie bietet die Gewahr dafur, dald sich mundiche und
sdriftli che Reprasentation nicht gegensatig behindern - aufgrund der bekannten
mutterspradhli chen Interferenzen - , sondern sich gegensatig stitzen.

Die doppelte Reprasentation kanmt jedoch nicht nur der Orthogaphie und der
Ausgradie (beim Lesa) zugue. Sie sdeint auch eine nitzliche Wirkung fir die
Entwicklung der vier Kommunikationsfahigkeiten zu haben. Diese Wrkung konre auf
der doppElten Verankerung im auditiven und visuellen Gedadtnis und cer
gegensdtigen sdnellen Abrufbarkeit durch das Vorstellen des Klang- bzw.
Schriftbildesberuhen. Vor allem beim Horverstehen empfiehlt es $ch, dasvorgegellte
Schriftbild als Hilf e fir dasSegmentieren desLautstroms @nzusezen.

Trennung von Produktion und Rezeption

Wahrend im traditionellen, von dr Lektionsabeit begimmten Unterricht
Spradrezeption und Sprachprodultion in einer kinstlichen, d.h. rein ddaktisch-
methodsch motivierten Sprachverwendung zusanmengesdimolzen werden, sind de
Materialien desMultimedialen Franzosischkursesbewu(¥ so angelegt, dal3 vonAnfang
an urterschieden wird zwischen den Inhalten, de der Lernende sébst zum Ausdruck
bringen mochte, d.h. de Ausdruck saner Welt sind, und @n Inhalten, de ihm durch
vorgegebene Texte vermittelt werden, d.h. de Ausdruck der auferhalb saner sdbst
liegenden Welt sind, einer Welt, die ihnjedoch interessert.



Diesen beiden Interessasphdren entsprechen urterschiedliche Textgruppen, de in
untersciedlichen Tellen zusanmengedellt sind, rdmlich einmal in der PRODUCTION
ORALE bzw. PRODUCTION ECRITE und zum andern in der COMPREHENSON
ORALE bzw. der COMPREHENSION ECRITE (wobei |etztere Texte vom Lehrenden
zusanmenzustell en sind).

Der Lernende trainiert also sdne Spredh und Schreibfahigkeit z.B. nicht an
vorgegebenen Texten, zu denen er Lehrerfragen beantwortet, die & nacherzéhlt oder zu
denen er Ubungen absolviert, sondern er schafft - wie in der Sprachwirklichkeit - seine
eigenen Texte, indem er sane @genen Aulerungswiinsche in Sprache umsezt. Die in
der PRODUCTION CORALE bzw. COMPREHENS ON ECRITE vorgefundenen Texte
dienen ihm dabe lediglich as Muster, aus denen er nutzliche Versazdiicke
Ubernehmen kann.

Seine Verstehensfahigkeit trainiert er dagegen an Texten, de & nicht nachzusdhaffen
trachtet und Uler die @ auch nicht unbedingt spricht, sondern de & - wiein der Spradh-
wirklichkeit - lediglich hdend ode lesend zur Kenntnis nimmt, indem er sich - im
beden Fall - daran erfreut und von @n Informationen profiti ert.

DieseZielrichtung reditfertigt dasumfangreiche Angebot an Hortexten (auf den beiden
CD-ROMs), das den Multimedialen Franzosischkurs vor allem auszechnet und dem
durch den Lehrenden moglichst friih ein ebenso reiches Angebot an Leseexten an de
Seite a1 stellenist.

Aulerdem dient natirlich jede Art von Unterrichtsgegoracdh, dasder Lehrende mit den
Lernenden in der Fremdsprache fuhrt, sowie Partnerdialoge unter den Lernenden
ebenfalls dem Horverstehen. Unter diesen Aspekt behdt das Prinzip der
Einsprachigkeit saene voll e Gllti gkeit.

Wie kodnnen Se mit dem Multimedialen Franzosischkurs unterrichten?

Die folgenden Ausfiihrungen sind als Anregung undVorsdlag gedadt. Je mehr Sie
sich mit dem Material und dem Lehr- und Lernkorzept vertraut machen, umso mehr
Unterrichtsideen werden Thnen aufgrund lhrer Unterrichtsafahrung kanmen. IThrem
Einfall sreichtum sind nu insofern Grenzen gesdzt, als Sie nichts tun sollten, wasdie
Lernenden sdbst tun kdnren. lhre Ideen sollten nicht so sehr auf die Aktivitdten des
Lehrenden als vielmehr auf die moglichen Aktivitdten der Lernenden gerichtet san.
Ansonsten haben Sie sébstverstandlich freie Hand kel der Unterrichtsgedaltung.

EinfUhrung in das franzosische Lautsygem

Wahrend der Erprobunggphase des Multimedialen Franzosischkurses hat es sch
bewdhrt, den Unterricht mit einer spielerischen, vonDynamik und Rhythmus geprégten
Lautbegegnung zu beginnen. Diese vorgestatete Phase mul3 in zligigem Tempo
durchgefiihrt werden undsollte nicht langer als 20 Minuten dauern. Vorrangig sind de
Vokale. Die Halbvokale und Konsonanten kénren in den folgenden Stunden je nach
Bedarf eingefuhrt werden.

Als Grundage fir den Lehrenden dent das aisgefilllte Blatt "Assciation Graphie-
Son" (s. urten), dasdie Laute enthdlt, die dem deutschen Lernenden Schwierigkeiten
bereiten. Bel den urproblematischen Lauten verweist man auf die Gleichheit.

Man beginnt mit den Vokalen a, u, offenes und gesdlosseaes o, offenes und ge-
schlossaes 0. Es lassa sich hier meist schon authentische franzésische Worter ins
Spiel bringen - was den Lernenden nicht zu verheimlichen ist, auch wenn ihnen de
Bedeutung richt mitgeteilt zu werden braucht: ¢a, va - dow, roue - I eau, t6t, faux -
deux, feu, mieux. Die Tatsade, dad de offenen o unddé-Laute im Franzésischen niein



Endstellung vakommen, kann den Lernenden hier ebenfalls sdon einsichtig gemadt
werden, indem man deselLaute mit nadhgestellten Konsonanten sprechen &3t pop,
cauf. Natirlich konren auch Lautbildungen verwendet werden, de keine Worter bzw.
nur Wortteile darstellen, wie zB. [KOf] von coffre, [ad]von filleul. Die verwendeten
Konsonanten missen alle den vom Deutschen her bekannten entsprechen. So ist z.B.
robe hier noch nicht zu verwenden, da der stimmhafte Auslautkonsonant im Deutschen
unbekannt ist. Bei dem i-Vokal ist der Hinweis angebradit, dal3 das franzésische i
heller ist als das Deutsche, wasvor alem bei norddeutschen Ausrachegewohnleiten
besondere Aufmerksamkeit erfordert. Beim e-Laut ist sorgfédltig zwischen den drei
Varianten [e], ['] und [E] zu urterscheiden. Sie konren auch ohre Konsonanten
artikuliert werden, indem man sie mdglichst mit Bindung (und ohre Knadklaut)
mehrmals hintereinander sprechen und dbei die Verdnderung cer Lippenstellung
(durch Anfassa) fedstellen 18t [e-" -E].

Die drei Nasale sind aus den Vokalen a, o (gesdlossen sprechen lass@a, entgegen der
phoretischen Norm-Umscdireibung) und a zu entwickeln. Man 183t paaweiseden Vo-
kal und den Nasa sprechen. Die Bildung ds Nasds kann am beden duch de
Vorstellung erreicht werden, dal3 dasZapfchen sich ein wenig senkt, aber nicht so weit,
dald es aif den Zungenriicken aufschl&gt, wodurch ein falschesng entsteht: [ba-bd] [va-
va] [rard]; [mo-md] [do-dd] [zo-z0]; [| E-IE$ [zE-zE$] [fE- fE$].

Fur die Ausgradhe des Halbvokale [w] gentig meist ein Hinwels auf das englische
[w] im Unterschied zum deutschen w. Man Ul diesen Laut mit vorgedellten Konso-
nanten und unerschiedlichen nachgegellten Vokalen, undzwar vor allem als [wa] (wie
in moi, toi) undals [WE$] wiein moins. Fir die Ausgracde dler anderen Vokale
naah [w] ist eshilfreich undm.E. didaktisch auch durchaus vertretbar, an de Stelle der
in der Phoretik Ublichen Unterscheidung zweier verschiedener phoretischer Zeichen
alein deVorstellung der unterschiedlichen Vokale, vor allem [y] und[u] zu sézen und
auf die obligatorische Bindung hnzuweisen. So |aét sich eine saibere und mihelose
Ausgrache owohl von puis, lui, fuis, suis etc. as aich von Louis, nouer, Rouen etc.
erreichen.

Die kombinierten Laute [Ej] [a] und[N] kdnren zusammen eingefihrt werden, wobei
sich duch voan- und rachgedellte Konsonanten Wortteile egeben, wie zB.:
(bouteill e, (so)lell - (tra)vaill e, (ca)naill e - (Co)logre, (Alle)magre .

Die den deutschen entsprechenden K onsonanten sind inzwischen schon eingefihrt: [b,
p,d, t, gk, r, I, m n,s z]. Auf die Unterscheidung zwischen stimmhaften und
stimmlosen Lauten ist beoonders au aditen, var alem bel sid und tdeutschen
Sprechern. Ubrig beiben de gimmhaften Endkonsonanten [b, d, g], die ds ®lche, im
Kontrag zum Deutschen und velleicht mit Hinweis auf das Englisdhe, zu Gbken sind.
Bel diese Gelegenheit kénren auch Konsonantenverbindungen verwendet werden, de
den Lernenden vom Deutschen her gelaufig sind: robe, mode, vogue - vide, veuve
grave- tombe, vendent, froide.

Der Unterschied zwischen Stimmhafti gkeit und Stimmlosigkeit ist auch bei [J] und[S]
bewul¥ zu madien: joue, joie, juste - chez chart, gawche. Wahrend de gimmlose
Variante vom Deutschen her vertraut ist (Schale, Schande), mul3 de dimmhafte
Variante (vielleicht durch dasLehnwort 'Journalist’ bekannt) besonders gelibt werden.
Taucht die durch das Englische beanflul@e Ausgradcie [dJ] bzw. [tS] auf, muld der
Unterschied wiederum bewul¥ gemadt werden.

Eines besonderen Hinweisesbedarf schliefdlich nach de Ausgradie des[r] im Inlaut

und Audaut, da diese Konsonant im Deutschen an desa Stellen nicht artikuli ert wird:
jour, journaliste, partir, Arcachon, gersonre.



Bel diesan bewul¥en Einsingen’ sollen die Artikulationswerkzeuge, dasGehér und das
kogniti ve Unterscheidungsvermdgen gesdult werden undauch dasZusammengehorig-
keitsgefuhl der Lerngemeinsdhaft, dasVertrauen in den Lehrenden, der Spieltrieb und
die Spredhfreude gewedkt werden. Es mussnicht allesin dese ersten Lautbegegnung
vorkommen. Man kann auch in den folgenden Stunden (wenn de entsprechenden Laute
in den von cn Lernenden gewlinschten AuRerungen varkommen) in der gleichen
spielerischen Art darauf eingehen.

Einfihrung der ergden mindlichen Mini-Dialoge

Die Themen der ersten neun Kapitel des ITINERARE PRAMA-GRAVMMATICAL
entsprechen im allgemeinen den AuRerungsebsichten der Lernenden. Sie wurden
aufgrund von dokmentierten Gegradisstuationen zwisden deutschen und
franzbsischen Studierenden ausgewdhlt. Auch de Relhenfolge bedarf wohl keines
besonderen ‘Aushandelns.

Die tatsadli che method sche Reihenfolge der Spradhstrukturen ergibt sich jedoch nicht
aus der der Systematik verpflichteten Anordnung im ITINERARE PRASMA-
GRAMMATICAL, sondern kann an den in Livre 1, TROISIEME PARTIE:
EXPRESSON ORALE zusammengestellten Sprechibungen (Entrainement au dalo-
gue) abgelesen werden. Die esten hier verwendeten Spradhmuster sind formal so
geatet, dald sie von den Lernenden auch ome Schriftbild nacheinander aufgenommen
und kehalten werden konren. Sie snd lkerdies aif CD-ROM 1 verfghar und betenin
der schriftl osen Phaseden einzigen Anhaltspunk zum Lernen. Lernerleichternd wirken
hierbel z.B. die aféngiche Besdrankung auf die Ich-Du-Formen und de
gleichbleibende Satzgellung Subjekt-Pradikat. In der sdriftl osen Phase kbnren im
allgemeinen de asten beiden Dialoge desEntrainement bewadlti gt werden.

Die Strukturmuster werden in Form eines Frage-Antwort-Paaes (Mini-Dialog) vom
Lehrenden einzeln eingefiihrt. Dabei muR de in dem ITINERARE aufgrund seénes
systematisierenden Charakters fehlende Situierung jetzt im Unterrichtsgegrac
entwickelt werden. Da es verschiedene Mdglichkeiten der Verspradilichung abr
jewelligen Sprechabsichten gbt (z.B. die verschiedenen Frageformen), odiegt esdem
Lehrenden, de konkrete Situation deutlich zu madhen, in der die Gegradsteil nehmer
vorzugsweise dieseund keine anderen Sprechmuster verwenden. Die Auswahl hangt
vor alem von der sozialen Rolle und cem Bekanntheitsgrad der Gegprachspartner ab.

Der Lehrende &%t das Sprechmuster jeweils dreima im Chor nachspredhen. Dabei
markiert er mit Dirigenten-Gede die Sprecheinheiten und kewirkt dadurch einen in-
tonatorisch richtigen schnellen Rhythmus. Es ist darauf zu adten, dal3 de Spredhge-
sdhwindigkeit von Anfang an einem normalen Tempo entspricht und a3 de fur das
Franzosische darakteristische vokalische und korsonantische Bindung sowie der
Wegfal dese-muet konsequent beaditet wird (allerdings llte man im Rahmen der
Norm-Ausgrade bleiben; die Ausgrachegewohnheiten deslangag rdaché kommt
bei den Texten zum Horverstehen nach genligend zum Tragen.) Bei Schwierigkeiten
empfiehlt sich ein Aufrollen des Satzes von hnten, aber mit gleichbleibender
Intonation. Auf diese Wese l&ldt sich das sbtinelle Spredchen auch von langeren und
kompli zierteren Sétzen eintiben.

Der Lehrende richt beim ersten Mal laut mit, beim zweiten Mal etwas leisea, und
beim dritten Mal unterstiitzt er das Sprechen nu noch mit saner Dirigentengede. Die
dreimalige dorische Wederholung bewirkt eine gewisse Sicherheit und
Selbstandigkeit bei den Lernenden.

Sofort danach Ubergibt der Lehrende den Mini-Dialog den Lernenden, indem er eine
Diagorale durch de mdglichst in einer grofien Runde stzenden Lernenden zieht. Eine



solche Sitzordnungist unbedingt anzustreben. Sie kann auch in kleinen Raumen mit
anfanglich vielen Teilnehmern verwirklicht werden, wenn dese @g zusanmenriicken
(natfalls auch in mehreren Reihen hintereinander), da keine Schreibpléize bendtigt
werden. Die an den Enden diese Diagorele Sitzenden beginnen und geben den Mini-
Dialogin entgegengesézter Richtungan ihre Nadchbarn weiter. Auf diese Wesebesteht
immer ein gehdriger Abstand zwischen den Sprechern, so dald sie laut und vernehmlich
sprechen mussean, wasdem Lehrenden die Ausgradekontrolle eleichtert.

Einfihrung der Schrift

Der Zeitpunk der Ersteinfihrung dr Schrift hangt von der  auditiven
Gedadtniskapaztét lhrer Lerngruppe &.

Wie oben schon angedeutet, ist den Lernenden zunachst die Eigengesézlichkeit der
franzdsischen Laut-Schrift-Entsprechungen bewul zu macden. Dieskann z.B. dadurch
gesdhehen, dal3 Sie das Wbrt Auto an de Tafel schreiben und @ran erlautern, dald de
Franzosen zwar die gleichen Buchstaben haben, aber mit den Buchstaben manchmal
andere Laute verbinden als die Deutschen, z.B. au = [0]. AulRerdem werden alle Worter
- bis auf einige Ausnahmen - kleingesdrieben, und ar Wortakzent fallt gleichbleibend
auf die Endsilbe. Es gilt also, ‘auf Franzdsisdh' zu lese undzu sareiben.

Als Grundage fiur die gystematische Einfliihrung der Laut-Schrift-Entsprechungen dent
dasFormular Association gaphe-son. Die Versdriftli chung ar einzenen Laute und
Lautkombinationen wird an Wortern aus dem bereits bekannten Lernstoff aufgezegt.
Man besdrénkt sich zunadst auf die in den ersten beiden Dialogen desEntrainement
vorkommenden Laut-Schrift-Entsprechungen. Die redlichen Entsprechungen werden
nach Bedarf eingeflhrt.

Nacd der EinfUhrung cer Schrift erfolgt die Erarbeitung cer neuen Sprachmuster dann
jewells in mundicher und sdriftli cher Form. Nach dem Chorsprechen versucht sich
jeder Lernende - soweit moglich - zuerst sdbst an der Versdriftli chung abs Gehorten,
bevor er sen Ergebnis mit dem an der Tafel Gesdriebenen vergleicht. Dadurch erfolgt
eine kontinuierliche Ubung der Laut-Schrift -Entsprechungen.

Als welterer Orientierungspunk dient der Hinweis auf die grammatisch bedingte
Schreibung, d.h. auf orthogaphische Besonderheiten, de das Ergebnis aner
historischen Entwicklung der grammatischen Spradhstruktur sind. Diese &nd richt zu
erschlief3en, sondern nur Schritt fUr Schritt anzueignen.

Auf eine weitere Moglichkeit, Klanggegalt und Schriftbild perallel lernen zu lassa,
soll noch hingewiesen werden, ndmlich das 'Schreiben im Geiste. Die Lernenden
kénren sich das Schriftbild auch wahrend des Spredhens vorstellen, genauso wie se
sich beim Schreiben de Klanggedalt vorstellen kbmen, d.h. leise oder im Geiste
mitspredhen. Das zaveite ist wahrscheinlich gelaufiger as das este, doch beideswirkt
sich pasitiv auf dasBehalten aus. Es empfiehlt sich vor allem auch zur Forderung der
Redhtsdhreibung, de Lernenden &fter dazu anzuhaten, sich das Gesajte gesdrieben
vorzustellen.

Wie bringen See die Lermenden zum freien und karekten Sprechen?

Alle themen- undsituationsgebuncdenen Dialoge, die Sie mit den Lernenden zusanmen
erarbeiten, sind dasErgebnis der von den Lernenden in der Muttersprache mitgeteilten
AuRerungswiinsche. Die vor alem in den Antwortteilen inhaltlich diff erierenden
Dialoge der einzenen Lernenden werden von diesen sofort aufgesdirieben und denen
alsindividuell esLernpensum.
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Auf diese Wese werden de Lernenden von Anfang an in ener natlrlichen
Sprechhaltung kegérkt. Sie haben nicht den Eindruck, Vokabeln und Grammatik zu
lernen, radhzusprechen oder sonstige unterrichtsbezogene Aktivitéten auszuftihren,
sondern sie verspradhlichen ihre agenen Gedanken, Mitteil ungsébsichten etc. mit Hilfe
der eingefiihrten Worter und Strukturen; alle ihre Sprechaktivitédten denen urmittel bar
dazu, sich de zaim Ausdruck ihrer AuRerungswiinsche notwendigen franzosischen
Formen einzupragen.

DiesesVerfahren a3t sich nicht nur mit den Anfangerdialogen lker die asten neun
Kapitel des ITINERARE (nach dem Muster der in Entrainement au dalogue
zusanmengedellten Dialoge) durchfiihren, sondern auch mit den nadhifolgenden, fir
die EXPRESSON ORALE zusanmengedellten Themendidogen Ubker soziae
Bezehungen (Familie, Verwandtschaft, Bekanntschaft, Freunde) - Wohnwerhdtnisse-
Freizat - Ferien und Reisen - Auto und Verkehr - psycho-physisches Befinden -
Personencharakterisierung- Wetter und Landschaft - Geldangel egenheiten - Studium.

Da de Lernenden bei den Horverstehenstexten (Livre 2. PREMIERE PARTE:
COMPREHENSON ORALE, Dialoguesthématiqueg den dgeichen Themen begegnen
(sie wurden aufgrund von empirischen Erhebungen bel bi-kulturellen Gegraden
ausgewahit), verursadt tibrigens keinesvegs sdonUberdru3. Durch de Besdiftigung
mit dem jeweiligen Thema ais der eigenen Produltions-Perspektive werden de
Hortexte gradlich vorbereitet und damit Gberhaupt verstehbar. Inhaltlich bringen sie
die fremde Perspektive zum Ausdruck, und zwar in einer fir die Rezetion
verkraftbaren anspruchsvoll eren Form als die agenen Textprodukionen.

Die fur die Bewdltigung dr Themendialoge notwendigen Strukturen finden sich im
weseantlichen im ITINERARE undzwar zunddst in der vorgegebenen Reihenfolge.
Dennach wird der ITINERARE, vor alem von Kapitel 10 an, nicht so ‘abgeabeitet’,
wie @ sich prasaitiert. Er dient vielmehr as Gerlist von Versazgiicken fur die in den
Themendialogen vorkommenden pragmatischen Sprechabsichten. Die Reihenfolge der
EinfiUhrung lkedimmter grammatischer Phanomene innerhab der pragma
grammatischen Progresson kann manchmal auch geénhdert werden. So kann z.B. das
Passé ompaosé vorgezogen werden, ocer das éne oder andere Modalverb kann
zwisdhendrin eingefihrt werden. Im Gbrigen wird auch ein Zuriickspringen' immer
wieder erforderlich san. Das gilt grundsézlich fir die kursivierten Strukturen der
indirekten Rede, die meist spater als die 'narmalen’ Fragedrukturen eingeftihrt werden,
da se onst wegen der unterschiedlichen Stellung vonSubjekt und Verb Verwirrung
stiften konrten. Degleichen werden natlrlich de Relativ-, Demonstrativ- und
Fragepronamen aus Kapitel 1 und 2 @sITINERARE erst aufgegriff en, wenn sich im
Laufe der fortschreitenden AuRerungswiinsche diese komplexeren Formen der
| dentifi zierung vonPersonen oder Sachen als notwendig erweisen. Die Einfuhrung cer
direkten undindirekten Objektpronamen ist ebenfall s nicht an einen begimmtesOrt im
ITINERARE gebuncen.

Das eforderliche Vokabular wird zusétzlich zu den im ITINERARE vorhandenen
Vokabeln anhand der schon erwéhnten V okabelbl&tter erarbeitet (Livre 2: DEUXIEME
PARTE, VOCABULAIRE THEMATIQUE). Auch her kann hnzugeflgt oder
gedrichen werden. Wasdie Lernenden fir ihre AuRerungen nicht brauchen, sollen und
werden sie auch nicht lernen.

Wichtig ist eine gandige Redktivierung und Kontrolle der gelernten Dialoge. Es
empfiehlt sich, jeden Lernenden eine individuelle Sprech-Casséte anfertigen zu lasse.
Zu Beginn jeder Sitzung konre zB. in Partnerarbeit ein Gegprach Uber dasjeweils
anstehende Thema geflihrt werden. Zur Stitzung ces Gedadtnisseskdnren am Anfang
kleine Karteikartchen angefertigt werden, auf denen de aim Thema gedellten Fragen
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oder auch nu dasthematische Stichwort (age, connassance deslanglesetc.) steht. Da
das Gegrach aus vorher gelernten und sorgféltig kortrollierten strukturellen
Versazgicken bedeht, ist ein weitgehend karektes Sprechen gewdahrleistet. Spéter
bieten sich auch kirzere Mondoge in der Gesamtgruppe ds Einstiegsphase a.

Es 2llte @ne Art Ritual gefunden werden, dasdie Lernenden verpfli chtet, dasErgebnis
ihrer individuellen Lernarbeit (zu Hause anhand der sdriftlichen Versionen) in
regelmaldigen Abstéanden varzufiihren, zur Selbstkontroll e und Selbstbegétigung.Da es
sich um freiwilligen Unterricht handelt, ist die begéndige Kontrolle und
Selbstverpflichtung dr Gruppe gegeniiber unbedingt notwendig. Hier kann der
Lehrende nicht streng genugsen. Die Lerngruppe wird eslhnen zu danken wissen.

Selbstverstandlich sind auch alle denkbaren Spiel- und Inszenierungsmégli chkeiten
auszuschopfen, de interaktives Sprechen zum Ziel haben, also Rollenspiele (mit oder
ohre Regieanweisung), Such- und Rategiele im Gruppenwettbewerb, schépferische
Sprachspiele usw. Hier kann mit alen verfligbaren Hilfsmitteln (vor allem
Karteikarten, Bildern etc.) gearbeitet werden.

Wie bringen Sedie Lemenden zum freien und karrekten Schreiben?

Das Anfertigen sduriftli cher Arbeiten, das sch an den Modelltexten (Livre 1:
QUATREME PARTE, EXPRESSON ECRITE) orientiert, mufl3 ebenso streng
Uberprift werden. Die asten Versuche produktiven Schreibens (nicht des
Aufsdreibens der Dialoge) werden darin bedehen, mit dem ausgewdahiten
Spradhmaterial der ersten neun Kapitel desITINERARE Briefe an den (fingerten ocer
reden) franzésischsprachigen Partner zu schreiben.

Danach arientieren sich auch de Briefe an den in Livre 1: EXPRESSON ORALEund
denin Livre 22 COMPREHENS ON ORALE behandelten Themen. Aul3erdem werden -
mit Beginn der Horspiele (COMPREHENSON ORALE Piéces adophonques
Réaimésder gehdrten Gesdichten, also Darstellungen von Ereignisabfolgen, varzugs-
weise denfalls ds Brief gesdirieben. Solche Zusanmenfassingen stellen einen hoten
Anspruch var alem auch an de gedankliche Durchdringung eines Stoffes Fir
Studierende dirfte dieseHerausforderung jedoch legitim undsinnvdl san. Schliefdlich
sind auch pcetische Schreibversuche mdglich. Das Verfassa dfi zieller Briefe rundet
das mit dem Multimedialen Franzosischkurs verfolgte Lernziel im Hinblick auf
berufli che Bedirfnisse a.

Diese shwierigeren sdriftlichen Arbeiten sollten in mehreren Anléufen, als sch
immer mehr vervollkommnender Prozel? in einer Art «atelier d éaiture» in Angriff
genommen werden. Die Modelltexte Die Modéles de résimés der Horspiele, die
zundchst als Lesaexte angesdzt werden konren, stellen dann ein Modell fir den
Endtext dar.

Das bedeutet, da3 de Lernenden je nadch eigenem Anspruch (und eigener
Schreibgewohrheit!) mehr oder weniger komplexe Strukturen auswéhlen, sa@ esvon
Anfang an oder erst allmahlich sich steigernd in ihrer Ausdrucksfahigkeit. Die nétigen
Strukturen, var allem Konjunktionen und Adverbien, de gedankliche Bezehungen
ausdriicken, sowie wertende und kanmentierende Ausdriicke, finden sich in den
Kapiteln 31-37 s ITINERARE Diese Kapitel sind also nicht hintereinander
‘abzuarbeiten’, sondern aus ihnen werden je nadh Bedarf bedimmte Strukturen
herausgenommen  und individuell innerhalb der eigenen  sdriftli chen
Aulerungswiinsche gelernt. Dem Bedirfnis der Lernenden nach systematischer
Einordnungwird duch de drukturelle, aber pragmatischen Geschtspunken folgende
Anordnungim ITINERARERecnung gtragen.
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Es empfiehlt sich, solche goradhlich undgedanklich anspruchsvollen Strukturelemente
zuerst fUr den sdhriftli chen Gebrauch bereitzustellen, bevor sie von cen Lernenden - je
nadh Anspruchsniveau - evtl. auch in dasmiindiche Ausdrucksvermdgen tlbernommen
werden. Zur weiteren Vorbereitung konmen dese Elemente auch zunddist in den
Modelltexten herausgesucht werden. Gedgnet sind auch de Leseaexte, die Sie fur Ihre
Lernenden ausgewdahlt haben. Angeschts der Komplexitdt der Phédnomene wére én
erstes Kennenlernen duch de Rezeption va der produkiven eigenen Verwendung
ratsam.

Der Multimediale Franzosischkurs verzichtet bewuld auf einen spezellen sariftli chen
Ubungsteil mit grammatischen Einsez- oder Umformungsilbungen. GemaR cer
zugrunceliegenden Lehr- und Lernkorzeption sollten auch de komplexeren Strukturen
wie Relativsaz- und Gérondif-Konstruktionen nicht als formaler Selbstzwed, sondern
zum Ausdruck der jeweil s anliegenden AuRerungsabsicht ad hac gelernt werden.

Als Kompromif3 beten sich hier die Strukturtibungen 93100 (Livre 1. CINQUIEME
PARTE) an, de aisanmengesedzten Sdtzen gewidmet sind (Kapitel: Des phrases
enchainéeg. Sie konrten zuerst sanriftli ch erarbeitet werden.

Weiterhin lass@ sich aus den Résumés der Horspiele Aussagen herausfilt ern, de in
einer sdriftlichen bzw. sdriftli ch-miindichen Ubung zu komplexen Satzgefiigen
zusammengesdzt werden konrten. Einige olcher Ubungen werden am Schluss diese
Erlauterungen vargesdilagen.

Mit Hilf e desComputers kbnren Sie aulferdem die jewells aur Erarbeitung anstehenden
Verbindungdemente in den sdriftli chen Modelltexten |6sdhen, um die Lickentexte
von cen Lernenden wieder vervollsténdigen zu lass@. (Eine Diskettenversion aller
zusammenhangenden Texte kann lhnen innerhalb desesinternen Diskussonsforums
zum Gebrauch in Threm Kurs aur Verfigung gdellt werden.) Denkbar wére auch, dal3
die Lernenden sdbst das Deletieren varnehmen, wenn Sie ihnen einzdne Texte in
Computerversion geben. Beim Losdhen der Relativpronamen, Konjunktionen ocer an-
derer Worter mit einer bedimmten Funktion innerhalb des Satzaufbaus konrten de
Lernenden ihre analytischen Fahigkeiten im Erkennen dese Worter trainieren und
ansdliel3end beim Wiedereinsdzen produkiv unter Beweis gellen.

Wiefordem Sebe den Lermenden das Vergehen unbekannter Hortexte?

Wie as den Ausfuhrungen fir die Lernenden in MODE D’EMPLOI (Livre 1.
PREMIERE PARTE) hervorgeht, kommt es bei der Entwicklung der rezeptiven
Fahigkeiten entscheidend auf die Einstellung an, de der Lernende gegeniber dem
Lernprozef? hat. Der Lehrende kann de Entwicklung der Kommunikationsfahigkeiten
nicht eigentlich bewirken, er kann sie nur férdern. Die Entwicklung, d.h. ds
Fortschreiten zu immer scnellerem und lkesseem Verstehen, muf3 sich beim
Lernenden sdbst voll ziehen.

Bei entsprechender Einstellung und Anwendung dr oben besdiriebenen Tedhniken
sind de Lernenden duchaus in der Lage, Hortexte au ihrer Zufriedenheit zu
bewdltigen, de der an de herkdmmliche Lektionsabeit gewdhrte Lehrende ihnen nie
zugetraut hétte.

Die Gefahr fur den Lehrenden begeht nicht so sehr in der Uberforderungalsin der me-
thodschen Bevormundung @r Lernenden. Lass@ Sie die Lernenden immer zuerst alle
eigenen Madlichkeiten ausshopfen, bevor Sie @ne Auskunft geben. Die
ErprobungphasedesMultimedialen Franzosischkurseshat gezegt, dald de Lernenden,
vor dlem die 'echten’ Anfanger, die angebatenen Texte estaunlich schnell fag ohre
Hilf e verstehen konren.
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Die Uberpriifung des Horverstehens sollte immer unter dem Aspekt erfolgen, dal3 de
Lernenden sdbst entscheiden, was $e verstanden haben und obsie damit zufrieden
sind. Diff erenzierung ist hier von Anfang an geboten. Dedhab ist die Erarbeitung in
Partnerarbeit zu empfehlen, de dem Lehrenden eine individuelle Betreuung undHilfe
ermdglicht. Die in MODE D’EMPLOI besdriebene Lerntechnik ist vor allem bel der
hauslichen Arbeit einzusezen.

Die Lernenden sind moglichst frith daran zu gewdhren, a3 sie die fir sie relevanten
Informationen wiedergeben konren (z.B. in Form von Notizen). In dese Weise
kénren auch de aif die AbschluBpifung hinfihrenden Teds gedaltet werden. Diese
Uberprifungsat ist senr viel anspruchsvoller as das Ankreuzen von Auswahl-
Antworten ocer Jd Nein-Aussagen. Ahnlich wie bei den Résumés $nd Her gedankli-
che Fahigkeiten erforderlich. DieseHerausforderung wird von den Studierenden meist
gern angenommen, zumal hier etwas geleistet werden muf3, was fur die normale
Kommunikation typisd ist.

Die in Livre 22 COMPREHENSION ORALE zusanmengedellten Hortexte umfassa
funf Gruppen (vgl. hierzu auch de Erlauterungen in MODE D’ EMPLOI):

- Vier kurze Rollenspiele (Premiersdialogues, die sch auf Wortsdhatz und Strukturen
der ersten neun Kapitel des ITINERARE PRASMA-GRAMMATICAL bezehen und
nach den ersten zwei bis drei Unterrichtswochen eingesdzt werden kdnren.

- Zehn Themendialoge (Dialogues thématiques, die déwa von cer vierten Woche an
kontinuierlich und m@rallel zur Arbeit mit den thematischen Vokabelbléttern und en
Modelldialogen (Livre 1. TROISEME PARTE: EXPRESSON ORALE angehort
werden. Die esten funf vertellen sich auf das este Semeder, die redlichen funf auf das
zweite Semeder.

- Sedhs, vom WDR-Schulfunk tlkernommene Horspiele (Pieces adiophonques. Die
ersten vier Sticke (sie snd fur das2.-3. schulische Lernjahr konzipiert) sind im ersten
Semeder zu behandeln, de beiden letzten (4. Lernjahr) konren zu Beginn des aveiten
Semeders aarbeitet werden.

- Zwel inhaltli ch wie formal anspruchsvolle Texte mit landeskundichen Informationen
ebenfalls in Dialogform (Dialoguesd'i nformation culturelle). Sie llten im Ansclul3
an de vorher genannten Texte prasentiert werden.

- Sieben, z.T. sehr umfangreiche Sportandialoge Uber interkulturelle Problembereiche
(Dialoguesinterculturels), die nicht zuletzt auch wegen der rhetorischen Lebend gkeit
der Sprecher z.T. betradhtliche Anforderungen an dasHorverstehen stellen. Sie snd mit
Beginn desdritten Semeders @nzusdzen.

Die aus agenen Aufzechnungn stammenden Texte (die Horspiele bilden hier eine
Ausnahme) zechnen sich vor allem dadurch aus, dal3 sie aithentische gegrochene
Sprache wiedergeben, mit al en typischen Merkmalen, also auch Unvadlkommenheiten,
die sch beim freien Formulieren leicht einschleichen. Dazu gehdren Satzabbriiche und
Neuanfénge genauso wie gpradlich ungesdickte Formulierungen. Die 'unkarekten'
Formulierungen konrten (undsollten) nicht wegretusdiert werden. Sie sndjedoch z.T.
dadurch gekennzeichnet, dal3 sie in ecige Klammern gesdzt wurden; dahinter stehen
die 'korrekten' Formulierungen in runden Klammern. Auf diese Mekmale wie aich
auf die regional geférbten Ausgrachebesonderheiten (z.B. offenes satt gestlossaeso
in gawche) sind de Lernenden aufmerksam zu macden.

Wiefordern Sebe den Lermenden das Verdgehen unbekannter Lesdexte?

Um das angedrebte hohe Kompetenzniveau beim Leseverstehen zu erreichen - die
Lernenden sollen nach Abschlul? des Lehrgangs vor keinem sie interesserenden Text
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(incl. Fachtexte) zurtckschredken - , ist vor allem das aalytische Lesen zu fordern.
Nadchdem Sie mit den Lernenden gemeinsan die "Sinngebungs-Tecdhniken" erprobt
haben, kann de Erarbeitung von Lesdexten auch wieder durch Partnerarbeit
diff erenziert werden.

Eine Progresson ergibt sich dadurch, dal3 de von Ihnen ausgewahlten Texte aum einen
immer komplexer werden und zum anderen urterschiedlich oetailli ert verstanden
werden sollen. Der zweite Geschtspunk erlaubt eslhnen, vonAnfang an authentisches
Textmaterial zu benutzen, von dem zundchst nur das verstanden wird, was dem
jewelli gen Kompetenzniveau der Lernenden entspricht.

Die Trankriptionen der Hortexte llten auf keinen Fall als Lesdexte 'mil3kraucht '
werden. Die Versdriftli chungsportaner Sprechsprache ist fir die ez ellen Tedhniken
des Leseverstehens nicht gedgnet. Denn dese Tedhniken sind auf die typischen
Merkmale gesdriebener Sprache wie zB. grofere Informationsdichte, weniger
Redundanz, komplexere Strukturen etc. abgegellt.

Die Lesdexte sndim Ubrigen dafir geegnet, die Lernenden mit Strukturen bekannt zu
maahen, denen sieim Rahmen ihrer Sprech- und Schreibfghigkeit nicht oder noch nicht
begegnet sind. Wéahrend Formen wie das Imparfait, das Plus-que-Parfait und ds
Gérondf den Lernenden zuminded fur den fortgesdirittenen produktiven Gebrauch zur
Verfligung stehen misse, ist fir das Passé smple, das Passé antérieur und das
Participe présent ein verstehendesErkennen ausreichend.

Anhand des &s este ausammenhdngende Lektire empfohlenen SimenonKrimis
Maigret tend un pége («Textes @ frangas faale») lassa sich z.B. ale fir den Réat
wichtigen Vergangenheitsformen einfihren undfur die Rezeption verfligbar maden.

Wie snd Kurs- und Hausarbeit zu verteilen?

Da der Lehrgang as Kombination vonKurs- und Hausabeit konzipiert ist, muf3 cas
Lernpensum fir die Hausabeit jedesna eindeutig fedgelegt und von @n Lernenden
am beden in einer Art ,Lerntagebuch’ eingetragen werden. Wer in Verzug gerét, mufd
wissen, was & '‘aufzuhden' hat.

Eine @andeutige Aufgabenstellung und eine kontinuierliche Kontrolle des
Lernfortsdiritts konren das Durchhaltevermdgen der Lernenden mal3geblich
unterstitzen, trotz oder gerade wegen der im MODE D’EMPLOI immer wieder
betonten Eigenverantwortlichkeit der Lernenden. Kleine mindiche und sdriftli che
Teds a1 dem als Hausabeit zu erledigenden Lernpensum sollten zum Kurs-Ritual
gehoren.

Grundsézlich glt, dai alle Lernaktivitdten, de der Lernende dlein duchfihren kann,
zu Hause a1 erledigen sind, undalle Aktivitéten, fir die & den Lehrenden oder einen
Gespréachspartner braucht, ihren Platz im Kurs haben. Aullerdem missen Sie innerhalb
der Kurszet die Lernenden zunachst mit den Aufgabenstellungen und ihrer
Bewadltigung \ertraut machen. Das gilt vor alem fur die Techniken zum Hoér- und
Leseverstehen, aber auch fir die Beabeitung der Strukturtibungen, de jewellsim Kurs
‘anzuiiben' sind.

Das umfangreiche Textmaterial fur das Hor- und Leseverstehen, de Strukturibungen
und de agene sduriftliche Textprodukion sind vanehmlich fir die Hausabeit
begimmt. Die Kursarbeit sollte sch dagegen auf die Erarbeitung cer Lernerdialoge mit
neuem Vokabular und reuen Strukturen sowie auf interaktivesSprechen korzentrieren.

Fragen des AbsdlussZertifikats werden — wenn Sie mitmachen — im
Diskussonsforum erortert.
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Schriftli che Ubungen zu komplexen Satzgefiigen (anhand cer Résumés a1 den Piéces

radiophonques
DES PHRASES AVEC QUE
Double ol ou prejue:

Tache

Lesvoleurs ot entréspar laporte
principale. C'ed sir.

Ils ont forcéla porte?Cela ne me senble
pasdutout certain.

On adaleur ouwrir laporte. Ca, c'es
clair.

Personre ne les avus. Cela me parait
auss évident.

Ils ot montés ai grenier? Non, cen’ed
pas &ad.

Je siis arivé(e) saulement le lendemain.
Ced vrai.

J ai tout de suite remarqué le désordre
dans lamaison? Non,cen’ed pasvral.

On peut lestrouver fadlement a cause
deleurstracesTen’ed pas $ir.

Solution

Il ed sr que lesvoleurs ont entréspar
laporte principale.

Il ne me senble pasdutout certain quil s
aient forcélaporte.

Il eg clair guonaddleur ouwvrir la
porte.

Il me parait auss évident que personre
neles avus.

Cen’'ed pas &ad quil s ient montés
jusqu au grenier.

C'ed vrai queje slis arivé(e) sallement
le lendemain.

Il Ned pasvrai quej’ aietout de slitere-
marqueé le désordre dans la maison.

Il Ned pas $ir qu on pusselestrouver
fadlement a caisede leurstraces

DES PHRASES AVEC DES CONJONCTIONS

L’ erreur du pharmacien

Tache

Lesdeux clients daient partis. C' es
alors que le pharmacien s ed rendu
compte quil s était trompé.

Lavieill e dame avait requ e médicament
contre lagrippe & le monsieur avait requ
cdui contre lesmaladies cadiaques

Le pharmaden a gpeléle monsieur. Ce-
lui-ci n’était pas alamaison.

Le pharmaden a gprislamauvaisenou
velle a sdemme. Celle-ci Sed
beaucoupinquétée dors.

Le pharmaden s'ed mis en route pou
prévenir le monsieur du danger. Pendant
cetemps, safemme téléphorait alagare.

Solution

Ausst ot que lesdeux clients éaient
partis, le pharmacien s ed renducompte
quil s était trompe.

Tandis que lavielll e dame avait requ le
médicament contre la grippe, le
monsieur avait requ cdui contre les
maladies cadiagues

L orsque le pharmaden a gpelé le mon-
sieur, cdui-ci n’ était pas alamaison.
Safemme sed beaucoupinguétée
quand le pharmaden lui a goprisia
mauvaisenowelle.

Pendant que safemme téléphorait ala
gare, le pharmaden s ed mis en route
pour prévenir le monsieur du danger.
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Elle a @peléle def de gare. Il devrait
faire passe une aanornce par le haut-par-
leur.

Le chef de gare ne voulait pas coire a
I histoire. Alors dle n’ed pas arivé a
faire passe I'annorce

Enfin, le pharmaden ed arrivé alagare.
C était deux minutes aant le départ du
train.

Le pharmaden a gpris onerreur a M.
Loriot. Jusque |3, cdui-ci ne s était
doueé derien.

La location de vacances

Tache

LesLebrun vodaient aler dansle Pé-
rigord. C'ed une bellerégionet 'on'y
mange bien.

Ils n’avaient pasbeaucoup dargent. A
causede céda, Emilie aproposé

d adheter uretente @ de faire du cam-
ping.

Emilie amait faire du camping. Mais
Louis préférait leshbtels.

Enfinils ont déddé de louer une petite
maison ala canpagne de peur de
dépense trop d argent dans leshétels.

Maislamaison Havait ni fenétre ni élec
tricité. Alorsils ne vouaient pasy passe
leurs vacaces

Emilie d@ait tout afait désepérée C'es
pouquad Louis aproposéde faire du
camping.

Elle e$ comment, ta femme?

Tache
Julien rentrait d’un voyage al’ éranger.
Safemme Claudine n’ était pas alamai-
son.
Safemme dait partie alaplage. Il faisat
vraiment trop chaud pou reder alamai-
son.

Il adéait safemme a ®nami Georges
Celui-ci pourait aider alatrouver.

Elle a @peléle def de gare pour que
cdui-ci fassegpasse une aanorcepar le
haut-parleur.

Commele chef de gare ne voulait pas
croire al' histoire, elle n’ed pas arivé a
faire pase |'annorce

Deux minutesavant que le train soit
parti, le pharmaden ed arrivé alagare.

M. Loriot ne Sétait doué derien
jusqu’a ceque le pharmaden lui
apprenne on erreur.

Solution

LesLebrun vodaient aller dans le
Périgord parce que c' e une belle
région et que I’ on ymange bien.

Vu qu’ilsn’avaient pasbeaucoup

d’ argent, Emilie apropaséd’ acheter une
tente d de faire du camping.

Emilie amait faire du camping alors
que Louis préférait leshatels.
Commeils avaient peur de dépenser
trop dargent dans leshétels, il sont
enfin décidé de louer une petite maison a
la canpagne.

Etant donné que lamaison riavait ni
fenétre ni éledricité, ils ne voulaient pas
y passe leurs vacaices

Puisque Emilie dait tout afait
désepérée Louis aproposéde faire du
camping.

Solution

Lorsque Julien rentrait d’un voyage a

I' étranger, safemme Claudine n’ éait pas
alamaison.

Puisqu’il faisat vraiment trop chaud
pour reger alamaison,safemme dait
partie alaplage.

Il adéait safemme a ®nami Georges
afin que cdui-ci puisse &er ala
trouver.
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Julien s ed tendrement approché d une
femme quil prenait pou Claudine.
Alors cdle-ci atout de siite aié au
se@urs.

Ils devaient prendre lafuite. Ils ne pou
vaient méme pas epliquer la stuation.

Le ciime qui venait du froid

Tache

Lesindices ontre le voisin S acawmu-
laient. Il's ne powaient poutant pas ©n-
vaincre le mmmissare.

Le commissare n’arrivait pas a acaater
les onclusions de n collegue. Celles
Ci étaient poutant assezlausibles

Pour son collegue I’ affaire éait déjare-
glée Le mmmissare ontinuait sesre-
cherches

Ce seait uncrime?Alors onaurait dd
retrouver I'arme du crime.

Au départ on croyait que ¢ était un
crime. Mais ¢ était unacddent dort le
commissdre pouvait fournir la preuve.

LE GERONDIF

La location de vacances

Tache

Emilie pensadt aux vacancesqu elle
voulait passe dansle Périgord. Alors
elle sed rappeléeque n amie Cathe-
rine lui avait donré une adresseprésde
Sarlat.

llsont requ laréporsequelquesjours
aprés ll's ont appris que la petite maison
setrouvait au milieu d unchamp, loin de
laroute @ de sedruits.

Louis aregardé desphaos de Sarlat. Il
en a éé sdisfait.

llsont vu que lalocaion riétait en fait
gu une partie de laferme, sans fenétre,
sans dedricité. Alorsilsn’ont pasvoulu
y reder.

Ausstot que Julien s'ed tendrement
approché d’ une femme quiil prenait pour
Claudine, cdle-ci a aié ai secours.

Ils devaient prendre lafuite de orte
gu’ils ne pouvaient méme pas epli quer
la stuation.

Solution

Quoiquelesindices ontrelevoisin se
soient acawmulés il's ne pouvaient pas
convaincre le mmmissare.

Bien queles onclusions de on
collégue Dient asseplausibles le
commissare n’ arrivait pas ales accpter.

Tandis que pou son collégue I’ affaire
était dgjareglée le mommissare
continuait sesrecherches

Si ¢’ était uncrime, onaurait dd
retrouver I'arme du crime.
Contrairement a cequ’on croyait au
départ cen’ était pasuncrime, maisun
acddent dont le mmmissare powait
fournir la preuve.

Solution

En pensant aux vacancesqu ell e voulait
passe dans le Périgord, Emilie seg
rappeléeque n amie Catherine lui
avait donré une aresseprésde Sarlat.

En recevant laréporsequelquesjours
apres ilsont appris que la petite maison
setrouvait au milieu d un champ, loin de
laroute @ de sedruits.

En regar dant desphatos de Sarlat,
Louis en a éé sdisfait.

En voyant que lalocation H était en fait
gu une partie de laferme, sans fenétre,

sans dedricitéilsn’ont pasvoulu y
reder.
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lIsont dorsrédamé les arhes maisils Ilsont dorsrédamé les arhestout en

savaient tresbien que lapropriétaire sachant que la propriétaire refuseait de

refuserait de lesleur rendre. lesleur rendre.

Sil s sétaient suffisamment informés ils  En s'i nformant suffi sanment ils ne se

ne se swaient pasfait duper. sgaient pasfait duper.

Louis dait prét afareducamping.C'ed Louis a savélesvacacesen étant prét
comme caquil a savélesvacaces afaire ducamping.
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