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VORWORT

Zwischen amtlichen Schulversuchen mit langfristiger Zielsetzung und kuzlebigen, individuell verantworte-
ten und dt weniger verbindlichen Unterrichtsexperimenten steht das Lehrgangsmodell von Hans-Jorg Modl-
mayr. Seit nurmehr zwanzig Jahren urterrichtet H.-J. Modimayr an eéinem Gymnasium in Dorsten (Westfalen)
nadh einem ungewohrli chen fremdspradlichen Lernkorzept, das erstaunli che Lernergebnisse hervorbringt.

Am Ende der Mittelstufe besitzen seine Schiller die Sprachkompetenz von Abiturienten. Studierende der
Anglistik pilgern nach Dorsten, um die 'Zauber'-Methode kennenzulernen. Dabel geht es gar nicht um Unter-
richtsmagie, sondern um ganz normale Arbeit, und dasin grof¥en Klassen. Auch handelt es gch nicht um Einsatz
von Unterrichtstechnologie, sondern umn Begegnung undDiskussion. Es geht einfach um Sprache, um Lite-
ratursprache in Texten und um Alltagsspradhe im Klassenzimmer.

Wie gliedert sich der Lehrgang? Der Anfangsunterricht beginnt mit einfachen Kinderblchern der weitver-
breiteten briti schen Ladybird-Serie. Diese kleinformatigen Blicher sind bebil dert und représentieren de Geistes-
welt gleichaltriger englischer Kinder. Der Englischurterricht 1&uft von Anfang an so ab, dal3 de Spradiformen
nie isoliert gelibt werden, sondern immer nur Mittel fur Inhalte sind. Sprachklange verbinden sich mit Veran-
schaulichung dr dargestéellten Inhalte. Die Methodenmerkmale von Erlesen undErleben, von Zuhéren undei-
genem Sprechen, von fremdkulturell er Authentizitét und bedeutungsvollem Gehalt sind schonim Anfangsunter-
richt deutli ch erkennber.

Im 6. Schuljahr kommen bekannte englische Kinderbicher zum Tragen. Friih lernen de Schiler das Er-
schlieffen des Wortschatzes aus dem Kontext und aus der Logik der Handlungs- und Textsequenz. Die t&gliche
héusliche Leseabeit ist verbindlich, doch zdtlich begrenzt. Der Gebrauch des eigenen Worterbuches wird frih
eingefiihrt, doch die Zahl der selbstdndig nachgeschlagenen Worter darf auf keinen Fall tber zehn hinausgehen.
Die Schiller teilen ihre Leseafahrungen mit, wobel Ausgprade und Grammatik verbessert werden, ohre dal3 de
Inhaltli chkeit ihre Prioritét einbif}. Der Lehrer hat die behandelten Seiten undKapitel im Kopf, so dali er jeder-
zat auf Einzdheiten der Schilermitteilungen als interessiert Ruckfragender reagieren kann. Es dominiert die
intensive Hor-Spredh-Aktivitédt im Klassenzimmer. Der Sprachinput ist maximal.

Im 7. - 9. Schuljahr lesen de Schiler Originalwerke der Gattung"Adventure" bis "Fantasy", so z.B. Tolkiens
Hobht im 7. Schuljahr und Mark Twains HucKeberry Finn im 8. Schuljahr. (Vgl. die Kurzbeschreibung ds
Modelmayr-Unterrichts in H. Heuer/F. Klippel: Englischmethodk, Berlin: Cornelsen /1987 S. 31.) In der U-
bergangsphase aur Oberstufe und dcannin den Oberstufenjahrgéngen herrschen Rundgesprache und Gruppendis-
kusgonen vor. Der Lehrer steuert aus der Ferne, und de Schiller treten in einen Diskurs Uber textbezogene und
eigene Fragestellungen undProbleme én.

Was snd de herausragenden Merkmale des L ehrgangsmodell s?
- Die Arbeitsweise des slbstdndigen L esens undMitteilens wird friih gelernt.

- Die Sprachproduktion ket in den ersten Jahren nach Defizite, doch duch sténdigen Umgang mit den Texten
und duch de gute Lehrerspradhe ds Vorbild verbessert sie sich erstaunlich schnell und erreicht am Ende der
Mittelstufe én holes Niveau an fluency undcorredness

- Die Unterrichtsfihrungist lebhaft, fragend undfordernd, spannend. Die Schiler sind entspanrt, aktiv, konzent-
riert. Es entwickelt sich de Atmosphére @ner vertrauensvoll en Zusammenarbeit.

- Sprechgeschwindigkeit und Wortdichte in den Lehrer- und Schilerulferungen sind ungwdohrlich hach. Die
intensive sprachliche Aufflllung und'Verdichtung zeigt sich in den Stundentranskriptionen, die in ihrer be-
sonderen Lange den grol¥en Sprachouput pro Zeiteinheit dokumentieren.

- Alle Werke sind Originalausgaben aus Gro3kritannien undUSA. Der Inpu durch Lesen ist enorm.

- Die literarischen Werke werden wie personliche Erlebnisse afahren. Sie werden nicht zerredet und literaturas-
thetisch verfremdet.

- Die Schiler sind duch inhaltli ch fesslnde Lektire derart motiviert, dal3 sie weitere Blicher aus der vom Lehrer
(mit Elternhilfe) eingerichteten Englischbibliothek ausleihen und driber vor der Klasse berichten.



- Die Begegnungmit Literatur wird so geplant, dafd Imagination undWelterleben gewedkt und angeregt werden.
Der Unterricht flhrt in andere Mentalitéten, Lebenswelten undKulturen ein undschafft Orientierungswissen
zur Bewdltigung geschichtli cher, gesell schaftlicher, sozialer und pychologischer Probleme.

Bildungsziel und Unterrichtsweise der '‘Methode Modimayr' sind urgew6hnich undausgefallen, jedoch der
Beschreibung undBeurteilung zentral wirdig, weil am Ende Uberragende Ergebniss bei der Schilerleistung
Zutage treten. Babette Behrendt hat mehrere Wochen desen Unterricht beobacdhtet und dann dokumentiert.. Da
bei konnte sie sich auf eigene Vorarbeiten stiitzen, in denen sie die empirischen Verfahren der Unterrichtsbeob-
achtung und-auswertung erprobte. (Vgl. P. Kahl/ B. Jantzen [verh. Behrendt]: "Auslanderkinder im Englisch-
unterricht - Eine vergleichende Leistungsanalyse in 9. Redschulklassen”, in Englisch 3/199], S. 81-87.) Sie
beschreibt das Konzept, das dem Unterricht von H.-J. Modimayr zugrundeliegt, und analysiert Einze heiten des
Unterrichtsablaufs und der Lehrer-Schiler-Interaktion auf der Basis von Tonband-Transkriptionen undStunden-
verlaufs-Diagrammen.

In den aufgezeachneten und uner anderem in Form von Grafiken und Tabellen ausgewerteten Unterrichts-
Tatsadhen erscheint eine Unterrichtswirklichkeit, die anschaulich und rmdwoll ziehbar ist. Als frihere Studentin
und jetzige Wissenschaftliche Hilfskraft am Institut fir Anglistik und Amerikanistik der Universitét Dortmund
stellt Babette Behrendt eine empirische Studie vor, in der gleichzdtig der Wunsch nach Erkenntnis und Erlebnis
eines 'ideden’, vorbildlichen Englischunterrichts und dhs methodoogische Engagement fir exakte Dokumen-
tation undEvaluation eines erfolgreichen undzugleich menschlich ansprechenden Schulunterrichts zum Aus-
druck kommen.

Es ist schliefdlich zu fragen, ab de Methodenmerkmale des Modmayr-Unterrichts auf andere Schulen und
Lehrer Gbertragbar sind. Diese Frage, die in de Dimension der Lehrerpersonlichkeit eindringt, muf3 dfen blei-
ben. Als allgemein akzeptiert kann jedoch gelten, dal3 de Beschreibung von glungenem 'guten Unterricht' as
ganzheitli che Darstellung seiner entscheidenden padagogschen und methodschen Merkmale das Forschungs
feld Fremdsprachendidaktik erweitert und das Praxisfeld Fremdsprachenurterricht bereichert.

Dortmund, im November 1993

Krista Segermann Helmut Heuer



ERSTER TEIL: RAHMENBEDINGUNGEN

1. Anlaf3 zur Erforschung von Unterrichtswirklichkeit

In der heutigen Lehrerausbildungin der Bundesrepulik Deutschland ist vorgesehen, dal3 sich die Studenten
fruhstmoglich mit der Wirklichkeit in ihrem spéteren Beruf als Lehrer auseinandersetzen. Je nach Bundesland
sind in der universitéaren Ausbildungszet sogenannte Schul- oder Blockpraktika vorgesehen. In dieser Prakti-
kumszet wird den Studenten de Mdglichkeit gegeben, sich an einer Schule ndher umzusehen underste Erfah-
rungen mit der Rolle ds Lehrer zu sammeln. Schule stellt sich im Praktikum als eine Herausforderung an de
Studenten dar. Sie aleben, dal? sich in der Theorie leicht Uber didaktische Methoden, Inhaltstoffe @nzener
Schulstunden oder erzieherische Unterrichtsziele reden 183t. Der schulische Alltag jedoch doff enbart oftmals eine
andere Wirklichkeit. Schule in der Praxis erweist sich as ein standiges Balancieren mit vielen verschiedenen
Faktoren. Zum einen geht es um die beteili gten Personen - Lehrer und Schiller -, zum anderen um die au vermit-
telnden Unterrichtsinhalte in den Fachern und deichzetig um einen Erziehungsprozeld der Schiiler hin zu min-
digen jungen Menschen. Allen diesen vielschichtigen Anforderungen sieht sich ein zukirftiger Lehrer ge-
genibergestellt. Er erkennt, dal3 sich in die Unterrichtswirklichkeit vielfach ein Alltagstrott eingeschlichen hat,
der am Schiler vorbei eine Atmosphére schafft, in der junge Menschen sich undihre Bedirfnisse nicht ver-
wirklicht sehen.

Fir mich stellte sich auf Grund meiner eigenen Erfahrungen in Schulpraktika und duch meine mehrjéhrige
Téatigkeit as Betreuerin von Jugendfreizeiten und Klasenfahrten die Frage, wie die Wirklichkeit von Schule
heute ausseht. Aus zahireichen Gesprachen mit schulpflichtigen Jugendlichen hérte ich immer wieder heraus,
dal3 siesichin der Schule vonihren Lehrern nicht verstanden fuihlten. Sie bemangelten einen Unterricht, der sich
an den Interesen des Lehrers, jedoch nicht an den Bedirfnissen der Schiler und cer heutigen Zeit orientiere.
Haufig wurde von Unterrichtsmethoden berichtet, die wenig mit dem Erziehungsziel von Schillersel bsténdigkeit
zu tun haben. Aus diesem Anlal3 ergab sich fir mich ein grofies Interesse, diese Schulwirklichkeit aus einer rela
tiv objektiven Position as 'Noch-Nicht-Lehrerin', aber 'Nicht-Mehr-Schilerin' im Rahmen meiner Examens-
arbeit zu urtersuchen.

Auf Anregung vonProfessor Heuer lernte ich einen ungawdhnli—chen Englischurterricht kennen, der sich
von meinen vorherigen Erfahrungen mit Englischunterricht grundegend abhoh Ungewdhrlich war, dal3 der
Lehrer in seinem Unterricht ohre traditionelle Lehrbicher, die fir deutsche Fremdsprachenlerner gedadt sind,
arbeitet. Erste Hospitationen in seinem Unterricht Gberzeugten mich, diese Methode iber einen langeren Zeit-
raum zu urtersuchen und driber meine Examensarbeit zu schreiben. Dabei hoffte ich deichzdtig, mit der Be-
obadhtung vonMethode und Unterricht die Wirkli chkeit von Schule au erleben.

2. Die Dauer der Untersuchung und die Klassen

Wahrend einer 10-wdchigen Hospitationsphase des Unterrichts beobadtete ich de Klasen und an Lehrer
und versuchte, das Unterrichtsgeschehen als objektive Betradhterin zu verfolgen. Anfangs gdlteich fest, dal3ich
mich trotz meiner Erfahrungen mit zahlreichen fritheren Hospitationen nicht immer von der Schilerrolle 16sen
konnte. Interessante Unterrichtsthemen fesselten mich zu sehr als Lernerin, alsdall ich in der Lage gewesen wé-
re, den Unterricht objektiv zu urtersuchen. Doch nadh wenigen Wochen wuchs ich in meine Rolle hinein. Die
offene und freundiche Bereitschaft des Lehrers, mich an seinem Unterricht teilhaben zu lassen, verhalf mir
schnell, mich an de Gegebenheiten im Schulaltag zu gewohren. Die Schiler waren Besucher - z.B. Eltern, inte-
resserte Studenten oder ehemalige Schiler des Lehrers - gewohrt. Auch das Aufzechnen des Unterrichtsge-
sprachs auf Kassetten undin schriftlichen Stundenprotokall en war den meisten Schilern nicht unangenehm und
bewirkte - wie ich meine - keine Verhaltensinderungen beim Lehrer oder den Schillern.2) Denn iiker einen mehr-
wochigen Zeitraum ist es keiner Klase und keinem Lehrer mdglich, sogenannte 'Show-Stunden' vorzufihren.
Das Zitat eines Schilers zu meinen Besuchen im Unterricht nach Abschlul? meiner Hospitationsphase zegt deut-

DHilfreiche Ansétze zur Beobachtung undUntersuchung vonUnterricht fand ich bei Helmut Heuer: Die Englischstunce.
Fall studien zur Unterrichtsplanung undUnterrichtsforschung Wuppertal: Henn21970(1. Aufl. 1968.



lich, daid sich Schiler und Lehrer von meiner Anwesenheit nicht gestort flhlten: "Ich hab' es gar nicht gemerkt,
dal? Frau Jantzen [verh. Behrendt] dawar. Sie sal3 wohl davorne, aber sie war jaimmer ganz ruhig."2)

Im Rahmen deser Arbeit wurde der Unterricht in drei Klassen untersucht und ausgewertet. Die Unterstufe ist
reprasentiert durch de Klasse 7d, die im 3. Lernjahr Englischurterricht bei Herrn Modimayr hat, die Mittelstufe
durch de Klass 10h die durchgangig von desem Englischlehrer unterrichtet wurde und de Oberstufe durch
den Leistungskurs 12.2, der ausschlief3lich vonSchiiern besucht wird, die in Unter- und Mittelstufe von anderen
Lehrern urterrichtet wurden. Je d@ne Unterrichtsstunde aus diesen drei Beobachtungsklassen wurde in Form ei-
ner Stundentranskription, je avei Unterrichtssunden wurden in Form von Stundenverlaufs-Diagrammen doku-
mentiert undausgewertet. (s. 3. Teil) Die Auswahl der Stunden erfolgte will kirli ch.

3. Schule, Schiiler und soziales Umfeld

Die von mir besuchte Schule liegt in Dorsten, im Norden vonNordrhein-Westfalen. Das Gymnasium St. Ur-
sula ging aus einer ehemaligen kathali schen Klosterschule fir Mé&dchen hervor undist heute @n staalich aner-
kanntes Privatgymnasium fir Jungen und Méadchen. Die Schulleitung undein Grof¥eil der Lehrkréfte sind
katholi sche Schwestern. Die Schule befindet sich drekt in der Dorstener Innenstadt und wird von Schilern aus
der ndheren Umgebung kesucht. Im Schuljahr 1991/92 hette die Schule ca 1450Schiler und 70Lehrer.

Die Schiler, die das Gymnasium St. Ursula besuchen, kommen meist aus mittleren bis gehobenen Ver-
haltnisen. Dorsten ist eine an Rande des Ruhrgebietes liegende Kleinstadt. Ihre griine und returnahe Lage zeht
viele Famili en an, die beruflich im Ruhrgebiet tétig sind, sich jedoch fir ihre Wohn und Lebensumgebungeine
gesiindere und ruhigere Atmosphére wiinschen. Die Eltern schicken ihre Kinder auf das Gymnasium St. Ursula,
well es einen ausgezechneten Ruf im Hinblick auf das Faderangebot und de Unterrichtsinhalte besitzt. Die
Elternschaft ist interessert an der Schule undan dem Unterricht ihrer Kinder. Engagement fr die Schule besteht
bel vielen Eltern nicht nur in beaug auf ihre Kinder, sondern auch auf die Klassengemeinschaft. So werden z.B.
der Anschaffung vonengli schen Unterrichtslektiren im Klassensatz keine Probleme in finanzieller Hinsicht von
seiten der Eltern entgegengestellt. Im Gegentell: Eltern, die aféllig eine Reise nach England geplant hatten,
baten sich an, die im Englischunterricht der Klasse 7d zu lesende Lektire aus England zu einem erheblich hilli -
geren Preis mitzubringen.

DaR de Schiler in ihrem Elternhaus Unterstiitzung finden, madt sich pasitiv im Unterricht bemerkbar und
erleichtert die Arbeit der Lehrer. Schiler erzéhlen von Hausaufgabenhilfe durch de Eltern, die die Schiler in
ihren Lernprozessen fordert und zu einem guten Lernklima beitragt. Verstarkt wird dese aagenehme Lernatmo-
sphére durch gue Kontakte der Schiler untereinander. Sie treffen sich auch auferhalb des Unterrichts undlernen
zusammen.

Bel meinen Besuchen in der Schule fiel mir die Enge der R&umlichkeiten auf. Die Schule ist urspriindich
nicht fir 4- bis 5-zligige Jahrgangssufen koreipiert, ist aber auf Grund cer hohen undweiter anwadhsenden
Schilerzahlen daau Ubergegangen, sich mit den vorhandenen Raumen zu arrangieren. Trotzdem gehen oftmals
kostbare Unterrichtsminuten verloren, da R&ume umgerdumt und alte Sitzordnungen wiederhergestellt werden
mussen. Aber die Schiler fihlen sich an ihrer Schule wohl und identifizieren sich mit ihr. Die sonst typischen
Kritzdeien an den Wanden waren nicht zu finden, und aggressve Verhaltensweisen wahrend des Unterrichts
oder in den Pausen kamen wahrend meiner Besuche nicht vor. Kritische Schilerstimmen bezogen sich meistens
auf einzene Lehrer, nicht auf die Schule selbst. Nicht nur nadh auf¥en, sondern auch voninnen heraus wirkt die
Schule intakt undstrahlt ein angenehmes Lernklima aus.

4. Der Englischlehrer der Untersuchungsklassen

Die Lehrer des Gymnasiums St. Ursula missen sich auf Grund der gegebenen pasitiven Vorausstzungen
nicht mit den an anderen Schulen UHichen Problemen wie beispiel sweise Drogenkonsum oder Vandali smus aus-
einandersetzen. Die Schilerschaft zegt sich motiviert undinteressert. Die Lehrer stof3en bel ihren Schillern z.B.

2)zitat eines Schilers aus der Klasse 10b am 14.7.1992 In dieser letzten Stunde vor den Sommerferien ergab sich ein
Abschlu3gesprach mit der Klass, in dem es vor alem um meine Eindriicke und ersten Ergebniss ging und de Klasse
sich zu meinen Besuchen undihrem Englischurnterricht ulerte.



bei der Ubernahme von Aufgaben fiir die Klassengemeinschaft oder der Suche nach Freiwilli gen fiir zusétzlich
anfallende Arbeiten auf Resonanz. Soziales Engagement in bezug auf Klasenkameraden ist an deser Schule
keine Seltenheit.

Fir mich war wahrend meiner Hospitationen insbesondere das Verhdltnis des Lehrers, bei dem ich meine
Unterrichtsuntersuchung duichfihren wollte, zu seinen Schilern von grof3em Interesse. Schnell stellte ich fest,
dal3 das gute Lernklimain den drei von mir besuchten Klassen 7d 10b undLeistungskurs 12.2 auf den pasitiven
Umgang zwischen Lehrer und Schillern zurtickzufuhren ist. Fur den Lehrer, Herrn Hans-Jorg Modmayr, sind
die Schiller verantwortungsbewuf¥e junge Menschen, denen er bel ihrer Entwicklung duch Vertrauen undFor-
derung ihrer Selbsténdigkeit unterstiitzend zur Seite steht. In seinem Unterricht spiegelt sich dese Einstellung
wider: Schiiler werden in ihrer Meinung undDenkweise angenommen und duch de Ubertragung vonAufgaben
Zu selbstverantwortlichem Handeln angeregt. Der Lehrer stiitzt sich dabei auf eine hohe Vertrauensbasis siner
Schiler ihm gegenliber und setzt seinerseits grofes Vertrauen in de Fahigkeiten seiner Schiller. Dies ist die
Grundage fur den Erfolg des Unterrichts, der nicht mit dem Klingeln zum Stundenende égeschlossen ist, sorn+
dern bei Herrn Modimayr auch in den Pausen durch intensive Gespradie und Diskussionen mit den Schilern
fortgesetzt wird.

Hans-Jorg Modimayr ist seit 1974 am Gymnasium St. Ursula beschéftigt. Er war dort bereits as Studi-
enreferendar tatig undist anschlieffend fiir die Facher Englisch und Literatur3) eingestellt worden. Schon wéh-
rend des Referendariats hat er seine Methode, ohre traditionell e Lehrwerke a1 urterrichten, erprobt. Er interes-
sierte sich fur die englische Sprache und Kultur schonwéhrend seiner eigenen Schulzeit in Fussen undfuhr as
Austauschschiler nach England. Er nahm sein Hochschulstudium in Wirzburg auf und verbrachte das Schuljahr
1962/63 as Asdstant Teacher an einer Grammar Schod in England. Weitere Studien betrieb er in Cambridge
und erlield 1966 e Hochschule mit einem Master of Artsin englischer Literaturwissenschaft. Seine enge Ver-
bindungzu England veranlaldte Herrn Modmayr, vier Jahre ds Deutschlektor dort tétig zu sein. Nach mehr als
zehn Jahren Auslandsaufenthalt kehrte & nach Deutschland zurtick und schlol3 seine Lehrerausbildung 1974mit
dem zweiten Stagsexamen ab.

Seit fast zwanzig Jahren ist er als Lehrer am Gymnasium St. Ursula in Dorsten tétig. Trotz der langen Zeit
bereitet ihm sein Beruf nach wie vor viel Freude. Man merkt ihm an, dal3 er den taglichen Umgang mit den
Schilern geniefdt undsich intensiv mit ihnen undihren Problemen auseinandersetzt. Das grofe Verstandnis, das
er ihnen entgegenbringt, wird von den Schilern honaiert. Sie merken, dal3 sie in ihm einen erfahrenen Padago-
gen und Ansprechpartner finden. Als Vater von zwel Tochtern zeigt Herr Modimayr Interesse an schulischen
und alltaglichen Schilerbelangen und lerichtet im Unterricht bewufd von Erlebnissen mit seinen Téchtern, in
denen sich die Schiler wiederfinden konren.

Er verbringt seine Pausen nicht im Lehrerzimmer, sondern in der Englischbicherel bei den Schilern. Dort
treffen sich in jeder grofien Pause Schiller unterschiedlicher Klassenstufen undsuchen den Kontakt zueinander,
aber auch zu Herrn Modimayr. Er versucht nicht, sich den Schilern aufzudréngen, sondern geht seinen eigenen
Vorbereitungen nad, ist aber jederzeit Ansprechpartner fur sie. Selbst Schiler, die @ nicht unterrichtet, wenden
sich mit schulischen Problemen an ihn. Die Schiler suchen jemanden, der ihnen zuhdrt undsie ds gleichwertige
Gesprachspartner anerkennt. Gerade das Gefihl, ernst genommen zu werden, vermittelt Herr Modimayr in seiner
offenen und terzlichen Art, mit Menschen umzugehen. Auch mir gegentiber zeigte @ sich stets hilfs- und g
sprachsbereit, und zwar nicht nur bezogen auf seinen Unterricht und seine Klassen, sondern auch auf seine Per-
son undseine privaten Interessen.

Herr Modmayr geht neben seinem Beruf als Lehrer vielen anderen Tétigkeiten nach. Er ist regelméfdig as
freier Mitarbeiter bei BBC World Service und keim Westdeutschen Rundunk tétig und \erfaldt Buch-, Aus-
stellungs- und Konzertbesprechungen. Neben dieser journali stischen Tétigkeit beschéftigt sich Herr Modimayr
mit der Planung undOrganisation vonKunstausgellungen undKonzertauff ihrungen. Diese Interessen sind fir
ihn zu einem festen Bestandteil seines Alltags neben der Ausiibung as Lehrerberufs geworden. Das tégliche
Lesen vonLiteratur nimmt zusétzlich einen GrolYeil seiner Freizet ein. Sein grol¥es Interesse an Literatur macht
es Herrn Modimayr mdglich, seine Unterrichtsmethode durchzufiihren, die dlein auf originalsprachlicher engli-

3)Das Fadh Literatur wird nur in der Oberstufe unterrichtet.



scher Literatur basiert. Sein kortinuierliches Selbststudium madit ihn zu einer in seinem Fach Ukeraus kompe-
tenten Lehrkraft.

Fir Herrn Modimayr bedeutet die Tétigkeit als Lehrer nicht nur das Unterrichten einmal angedgneter Lehr-
inhalte, sondern auch seine Weiterbildung als Mensch. Seine Intereseen undNeigungen prégen ihn as Person-
lichkeit underhdhen seine fachliche Kompetenz. Diese Fortbildungintegriert er in den facdhlichen Unterricht und
in de padagogschen Lehrziele, die & sich gestedkt hat. In zahlreichen Gespréachen, die & mit mir und mit Schi-
lern geflibrt hat, konnte ich feststellen, dald sein personliches Engagement ansteckend wirkt und i3 er sich de-
ser Wirkung duchaus bewuld ist. Mit seinem Leistungskurs 12.2 Englisch fuhr er z.B. am 22, Juni in de Esse-
ner Ausstellung zum Thema "London - Glanz und Madt einer Metropde' und eine Woche spéter fir 6 Tage
nadh London Die Kursfahrt war geprégt von kuturellen Ereignissen wie Museums-, Musical- und Ausstellungs-
besuchen undeiner Einladungin ein Londorer College. Schonin der Vorbereitung deser Aktivitéten zegte
sich, dal3 Herr Modmayr die Schiler niemals in Veranstaltungen drangte, sie aer durch seine mitreif3ende Be-
richterstattung vorab motivierte undinteresgerte.

Diese Vorgehensweisen im Umgang mit seinen Schillern sind verantwortlich dafir, dai3 sich die Schiler von
ihm akzeptiert fihlen. Die Schiler wissen, dal3 Herr Modimayr ein grof3es Interesse an Kultur hat, dal3 er aktiv
am kulturellen Geschehen teilnimmt und daher ein kompetenter Ansprechpartner fir sie ist. Seine Bereitschaft,
sich zu engagieren, zeigt sich nicht nur in den Pausen, sondern geichzdtig auch im Unterricht, der von einer
Uberdurchschnittlich hoten Lehrermotivation gepragt ist. Auf Grund der Kombination seiner vielfaltigen Inter-
esEn, die sich eng mit seinem Beruf verknipfen lassen, und seiner Personlichkeit gelingt es Herrn Modimayr,
die ungewdhrliche Methode seines Engli schurterrichts mit grof3em Erfolg durchzufiihren.



ZWEITER TEIL: DASUNTERRICHTSKONZEPT

1. Die M aterialien

Dem Beobadter des Modimayr-Unterrichts fallt sofort das hohe sprachliche Niveau auf, auf dem sich der
Unterricht abspielt. Schonin der 7. Klasse sprechen die Schiler flielfend Englisch underfassen de Fremdspra-
che in ihrer Gesamtheit. Selbst der umfangreiche Wortschatz, mit dem ihr Lehrer sie im Unterricht anspricht,
stol¥ auf keine Probleme. Die Schiler in den fortgeschrittenen Jahrgangsgufen der Klasse 10b und @s Leis
tungskurses 12.2 beherrschen die englische Spradhe in ausgezechneter Weise. Sie konren sich in ihren Gedan-
kengangen frei artikuli eren, in Unterrichtsdiskusgonen stichhalti ge Wortbeitrage leisten undverfligen Uber einen
grofen Wortschatz.

Um einen solchen Lernerfolg bel den Schilern zu erreichen, mufd der Unterricht in methodsch durchdadter
Weise angeleitet werden. Herr Modimayr hat sich gegen die von anderen Lehrern bevorzugten Lehrbicher der
deutschen Schulbuchverlage entschieden. Seine Methode stellt den Versuch eines "genetischen Aufbaus des
Englischunterrichts auf der Grundage der originasprachlichen Ladybird Key Words Reading Sheme Reihe"
dar.4) Sie geht vom natiirlichen Vorgang des Spracherwerbs beim englischen Mutterspradhler aus, der in seiner
Kindheit langsam an ein grdleres Vokabular und an das Ausreifen der Spradchfahigkeit durch das Arbeiten mit
einer Kinderbuchreihe z2um Lesenlernen herangefiihrt wird. Herrn Modmayrs Tochter erlebte diese Methode des
Spracherwerbs wahrend ihrer Kindheit in England. Angeregt durch den sichtlichen Lernerfolg seiner Tochter, er-
probte Herr Modmayr wahrend seiner Studienreferendarzeit die Ladybird Blcher as Lehrmittelgrundage fir
den Anfangsunterricht.

In seinem Anfangsunterricht werden de Schiler an de englische Sprache durch Lieder, Nursery Rhymes und
kleine Spielszenen herangefiihrt. Ahnli ch wie das muttersprachliche Kind den Spracherwerb in den ersten Jahren
durchlauft, wird beim deutschen Schiler anfénglich die Horschulung in den Vordergrund gestellt. Herr Modl-
mayr leitet von cer ersten Stunde an einen einsprachigen Unterricht, dem die Schiler trotz der unbekannten
Sprache folgen konren. Oftmals berichten de Schiiler zu Hause von ihren ersten Englischstunden underzéhlen,
dal sie nichts verstanden haben, da der Unterricht einsprachig gefiihrt wird. Jedoch stellen de Eltern undHerr
Modmayr fest, dal3 der passv erfaldte Wortschatz sehr schnell bei den Schilern in einen aktiven Wortschatz
Ubergeht. Teilweise wird von dn Schilern am Anfang angestrebt, jedes Wort wie in ihrer Muttersprache zu
verstehen, jedoch lernen sie, dal ein sinnerfal3endes Verstehen der Sprache ausreicht.

Nadh wenigen Stunden fuhrt Herr Modmayr die esten Texte aus den Lesebiichern der Reihe Ladybird Key
Words Reading Sheme in das Unterrichtsgeschehen ein. Mit ihnen wird der Unterricht wahrend der ersten zwei
Jahre bestritten. "Der Vorteil dieser informativen Texte liegt in der Kurzdarstellung richt problematisierter
Sachverhalte."5) Dadurch wird den Schilern in der Arbeit mit diesen Texten Englisch vermittelt, ohre dai3 The-
men sie Uberfordern oder vom Spradhlernprozef3 ablenken. "Die kurzen, interessanten Episoden bereiten den
Kindern Freude und vermitteln ihnen zugleich ein Erfolgserlebnis, wenn sie énes dieser Kapitel hinter sich ge-
bracht haben."6)

Gegen Ende des zweiten Lernjahres werden de Schiler mit Literatur in Form von Kinderblchern kon
frontiert. Der Wortschatz der Schiler ist nach der 6. Klase soweit angewachsen, dal3 de Schiler sich mit der-
selben originalsprachlichen Literatur beschaftigen kénren wie die gleichaltrigen englischen Schiler. Um den

4)|n seiner 2. Staasexamensarbeit (1974 hat Hans-Jorg Modimayr diese Reihe beschrieben undeine methodische Vorge-
hensweise fir den Englischurterricht an deutschen Schulen erarbeitet. (Untersuchungen Uber die Mdgli chkeit eines gene-
tischen Aufbaus des Englischunterrichts auf der Grundage der originasprachlichen Ladybird Key Words Reading
Scheme-Reihe). - Vgl. dazu die Ansédtze ener L2-Orientierungan L1 bei W. Butzkamm: "Sprachlehrmethodk im Auf-
bruch - auf dem Wege 2 einer integrierten Spracherwerbstheorie”, in: Brusch, Wilfried/ Kiinne, Wulf/ Lehberger, Reiner
(Hrsg.): Englischdidaktik: Ruckblicke - Einblicke - Ausblicke Festschrift fur Peter W. Kahl, Berlin: Cornelsen 1989 S.
47-55.

5)Gramsch, Eli sabeth: "L adyhird Books fiir deutsche Schiiler”, in: Englisch 1/198Q S. 14,

6)Litt, Michad: "'Ziindende Ide€ wurde in England geboren - Episoden erschliefen Sprache und Kultur. Hans-Jorg Modl-
mayr beschreitet seit langem neue Wege im Englischurterricht”, in: Ruhr Nachrichten, Nr. 62, 14. Mérz 1987, Lokalteil
Dorsten, S. 6.
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Vorsprung der Muttersprachler aufzuhden, missen de deutschen Schiller die Wissensgrundage der englischen
Schiler aufarbeiten. Herr Modimayr geht deshalb von dr Kindheit englischer Schiler aus und erleichtert seinen
Schilern den Einstieg in de englische Kultur durch das Erlernen der gleichen Nursery Rhymes und Kinderli eder.
So verbindet er den kuturellen Inhalt dieser Lehrmittel mit dem Spracherwerb.

Anspruchsvoll e Kinder- und Jugendliteratur bilden den Unterrichtsstoff f ir die Mittelstufe. Die Schiler holen
den Vorsprung dr englischen Muttersprachler immer mehr auf. So wird z.B. in der 10. Klase beim In-
terpretieren von Gedichten oder Shakespeae-Texten ein Themenkomplex aufgeabeitet, der die Schiler in ihrer
Entwicklung anspricht. Das Leistungsniveau, das dabel nac flinfeinhalb Jahren Fremdsprachenurterricht er-
reicht wird, ist mit dem Anspruch an die Oberstufe vergleichbar. In der Oberstufe wird de klasssche Literatur,
die aus den englischen Schulern bekannten britischen undamerikanischen Werken besteht, Gegenstand des Un-
terrichts. Kontinuierlich wird das Wissen der Schiler in bezug auf Literatur, Sprache und Kultur erweitert. Die
Schiler benutzen flief3end literary terms in ihren Unterrichtsgespradchen, stellen Vergleiche Giber den literari-
schen Aufbau vonWerken verschiedener Epochen an und dskutieren urtereinander Charaktere und Themen der
gelesenen Literatur. Die Orientierung an Literatur ist durchweg gegeben, erstaunlich ist aber das Niveau, auf
dem sich der Unterricht abspielt.

1.1 Die Ladybird-Reihe

Das kontinuierliche Voranschreiten im Fremdsprachenurterricht unter dem Gesichtspunkt, den Schilern de
englische Sprache durch Literatur ndher zu bringen, wird durch die Methode verwirklicht, Giber eine Leselernrei-
he fir englische Kinder den Zweitspracherwerb analog zum Erstspracherwerb ablaufen zu lassen. Dabei miissen
die benutzten Lehrmittel aber besondere padagog sche und sprachli che V oraussetzungen mit sich bringen.

Die Ladybird Biicher sind seit den 6Cer Jahren in England weit verbreitet. Ladybird Key Words Reading
Scheme ist eine Reihe des Ladybird Verlages, die mit Hilfe von 12Bé&nden in jeweil s drei Tellen (a, b, ¢) engli-
sche Kinder an das Lesenlernen heranfiihren sollen. Die 12 Bande bauen kortinuierlich aufeinander auf. In Band
a) wird jeweil s der neue Wortschatz e@ngefuihrt, in Band b) wird er wiederholt und duch leichte Verdnderungen
des Kontextes vertieft. In Band ¢) werden de englischen Kinder an de Rechtschreibung terangefiihrt, indem sie
L tckentexte beabeiten undlautrichtig ablesen lernen. Das didaktische Konzept ist leicht erkennbar: nach der
Erarbeitung cer 12 Bénde ist der Schiiler in der Lage, schwierigere Texte @gensténdig zu bewdltigen, wobei er
auf einen gefestigten Wortschatz von 1892Wértern zuriickgreifen kann.?)

In den ersten Banden bis Band 80 werden die wichtigsten Warter der englischen Sprache alernt. Es handelt
sich dabei um 300 KeyWords, diein der englischen Spradhe sehr haufig verwendet werden, wie zB. a, an, and,
all, as, at, abou, I, is, him, nat, said, they, was, went, who, were. Sie sindin einer Liste im Lehrerhandbuch ge-
trennt darges.telltS). Um diese neuen Worter lernen zu konren, werden sie im Kontext wiederholt benutzt. Am
Ende jeden Bandes befindet sich eine Worterliste, in der die in dem Band rneuen Worter zusammengestellt wur-
den. Damit wird eine Ubersichtlichkeit der neuen und lereits gelernten Worter, insbesondere bei ungeiibten Ler-
nern, erreicht.

In jedem Band sind sowohl zur Illustration als auch zum Verstandnis jeweils auf der rechten Seite Bilder
abgedruckt, die nach Fotovorlagen gezechnet wurden. Sie verdeutlichen de Aussagen der Texte. Im Laufe des
Lernprozesses wird de Schrift der Texte kleiner und de grof¥lachigen Zeichnungen weichen detailli erten Bil-
dern. Ab Band 10wird eine den meisten Kinderbtichern entsprechende Druckschrift eingefiihrt. Der Verlag geht
davon aus, dal3 de esten Bande im Alter von ier bis acht Jahren gelesen werden, dald sich aber die dteren
Schiler bereits mit umfangreicheren Kinderbichern befassen undes daher pddagogsch sinnvdl ist, die Lady-
bird-Reihe der tblichen Schriftgrofe anzupassen.

7)Diese Zahl entstammt: Schickedanz, Petral Schickedanz, Udo: Maglichkeiten des Einsatzes englischsprachiger Jugendii-
teratur im Englischurterricht des Gymnasiums: Michael Bond'A Bear Called Paddngton' in einer mit der 'Ladybird Key
Words Reading Sheme' Reihe unterrichteten Versuchsklasse undin einer traditionell mit Lehrwerk unterrichteten Klasse
unter dem Gesichtspurkt eines Vergleichs der Sprachkompetenz." Schriftl. Hausarbeit zur 2. Staasprifung fur das Lehr-
amt am Gymnasium 1978 S. 6.

8)Beispiele aus; Ladybird Books. Notes for Teachers. Loughbaough Ladybird Books 1973 S. 3.
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Neben der genannten Reihe 2um Lesenlernen gbt es eine Vielzahl an weiteren Reihen. Im Laufe der Jahre
hat sich der Verlag in de verschiedensten Tell gebiete der Allgemeinbildung hineingewagt und publiziert heute
neben den ersten Zusatzlektiren eigenstandige Reihen z.B. zu Science, Discovering, Achievaments, How it
works, History, Nature und Natural History. Daneben werden atbewdahrte Titel wie Read it yourself, Walt Dis-
ney, Well Loved Tales, Children's Classcs undLegends aufgelegt.

Diese Reihen eignen sich als Erganzung zu der Ladybird Key Words Reading Sheme-Reihe fir die deut-
schen Schiler. Dort finden sie @genstandig Zugang zu verschiedenen Lektiren undkdnnen erste Erfahrungen
im Lesen vonfremdsprachlicher Literatur ssmmeln. Der Lehrer fordert die Motivation der Schiler, sich mit Bi-
chern auferhalb der im Unterricht behandelten Bande a1 befaseen. Er greift Anregungen von Schilern auf, die
gelesene Ladybird Biicher empfehlen. Neben den Nursery Rhymes und Song des Anfangsunterrichts benutzt er
flr seinen Unterricht Bande aus diesen Reihen. Dadurch haben de Schiier einen Grofeil an Fabeln, Mé&rchen
und Geschichten nach eineinhalb bis zwei Jahren Fremdsprachenunterricht mit den Ladybird Blichern ken-
nengelernt, die auch englischen Kindern bekannt sind.

Schilern urserer Schulen kann duch dese Lektire das Gefuihl vermittelt werden, dafd sie nicht mit Schull ektiiren

befaldt werden, die égens fir Deutsche aufbereitet sind, sondern dal sie das lesen, was Tausende von englischen

Kindern auch lesen.9)

Dadurch wird der Vorsprung der englischen Muttersprachler gleichen Alters alméhlich Kieiner. Die Schiler
haben je nach Motivation undLeseinteresse bis zu 150 \erschiedene Ladybird Blcher gelesen. Am Ende dieser
Ladybird-Lernphase greifen die Schiler zu den ersten arigina sprachlichen Kinderbichern. Sie stellen dabei fest,
dal3 sie @nen ausreichenden Wortschatz sowohl aktiv als auch pasdv besitzen, der es ihnen ermgglicht, 1angere
Werke, die Uber die 50 Seiten der meisten Ladybird Bucher hinausgehen, zu lesen.

1.2 Der Einsatz von Literatur im Unterricht

Ab dem Ende des 2. Lernjahres gellt der Lehrer Kinderbiicher vor, die von der Klase gemeinsam gelesen
werden. Die klassschen Werke beschéftigen sich mit Kindern undihren Freundschaften zu Tieren wie zB. in
der Winnie-the-Pooh-Reihe von A. A. Milne (The House at Pooh Corner; When We Were Very Young Now We
Are Sx, London Puffin Books 1992 oder in Charlotte's Web von E. B. White (London Puffin Books 1963
11952. Die 12- bis 13-jahrigen Schiler finden in der Altersstufe Interesee an Themen, die von Mensch undTier
erzéhlen. Dabei motiviert auch de eénfach gehaltene Sprache der Tiere, die ihre Geflihle und Probleme in flr die
Schiler bekanntem Wortschatz ausdriicken.

Gelesen werden de Bucher im Unterricht und zu Hause. Bei der Bucheinfihrung adhtet der Lehrer darauf,
dal3 dbs Buch gemeinsam angelesen wird. Ein oder mehrere Schiller lesen den Erzéhltext vor, andere Schiler
Ubernehmen die Leserollen der handelnden Charaktere. Dabei geht es vor alem darum, dal3 de Schiler sich in
das Buch einhdren und deichzeitig erste Lesedndriicke sasmmeln. Nachdem ein bis zwei Seiten vorgelesen wur-
den, versucht der Lehrer, Inhaltsangaben mit den Schilern zu erarbeiten. Die Schiler geben wieder, was Se ver-
standen haben. Auch wenn sie manchmal nur wenig nach dem ersten Lesen sagen komen, fligen sich dach die
Bruchstiicke der verschiedenen Schilerantworten zu einer ersten Inhaltsangabe aisammen.

Gerade der Einstieg in ein neues Buch ist mit vielen neuen Begriffen undNamen verkntpft. Der Lehrer fragt
nach, welche Worter die Schiler nicht verstanden haben. Er verlangt von den Schilern, daf3 sie ihre Ver-
sténdrisprobleme in Englisch &uf¥ern. Er versucht, andere Schiler, denen de neuen Warter schon kekannt sind,
zur Klarung heranzuziehen. Oft erlautert er selbst die neuen Worter mit Hilfe von Beispielen, da @nige Schiler
zwar den Sinn eines Wortes verstanden haben, ihn jedoch nach nicht in der Fremdspradhe fir die Mitschiler
verstandlich wiedergeben kénren.

Die Kinderbicher eignen sich hervorragend zur Anregung dr Schilerphantasie. Herr Modimayr fordert die
Schiler auf, sich in bestimmte Personen hineinzuversetzten undsich vorzustellen, an ihrer Stelle a1 handeln. Er
mochte, dal3 de Literatur die Schiler beschéftigt, Fragen aufwirft und Redeanld3e schafft. Die Schiler sollen
sich mit den Charakteren identifizieren undlernen, ihre Handlungsweisen zu analysieren. Die Schiler sollen die

9Gramsch, aa.0, S. 11.
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Charaktere auf¥erlich beschreiben, persdnliche Merkmale herausarbeiten undsich so langsam an den Text heran-
tasten.

In weiteren Lesedbschnitten wird in dhnlicher Weise verfahren. Kurze Lesephasen werden von Unter-
richtsgesprachen abgel6st, bei denen de gelesenen Textstellen besprochen undunbekannte Woérter gekléart wer-
den. Im Verlauf der Unterrichtsstunden werden einzene Fragestellungen auch in schriftlichen Schilerarbeiten
behandelt. Die Schiler fasen de gelesenen Passagen zusammen, beschreiben ihre Eindriicke oder erarbeiten
Portréts der in der Handlung genannten Tiere. Um den Unterricht sinnvdl fortsetzen zu konren, lesen de Schi-
ler bis zu 10 Seiten a's Hausaufgabe. Zusétzlich beabeiten sie schriftliche Aufgaben des Lehrers. Es gibt keine
vorgegebenen Seitenangaben, denn der Lehrer Uberl &3t es jedem Schiler, sich nach seinen Fahigkeiten mit dem
Thema auseinanderzusetzen.

Im Laufe der Lernjahre &dern sich de Themen der Blcher. In der Mittelstufe lesen die Schiler Detektiv-
und Abenteuergeschichten wie zB. Dr. Jekyl andMr. Hyde von Robert Louis Stevenson (New York: Bantam,
5198510) oder The Lord of the Flies von Willi am Golding (New York: Perigree1954.11 Der Lehrer erarbeitet
mit den Schilern weitere literary terms. "Schiler kdnren den neuen Lerngegenstand 'Sprache des Textes nur
bewdltigen [..], wenn sie die ausétzli chen spracdhlichen Mittel erhalten, die aim Verstdndnis des Textes und zum
Sprechen Uber ihn benédtigt werden."12) Aufbauend auf der Beschreibung vonCharakteren und Atmosphére ler-
nen de Schiler, Merkmale der gelesenen Werke herauszuarbeiten, zu benennen undzu deuten. Diese Ansétze
sind ndawendig fir die spateren Interpretationsaufgaben und lehren de Schiller frihzetig literarisches Ver-
sténdnis. Dieses hilft ihnen beim Lesen undAnalysieren der Oberstufenliteratur wie zB. The Vicar of Wakefield
von Oliver Goldsmith (London Penguin 1983 oder The Persond History of David Copperfield von Charles
Dickens (London Mandarin Paperbadks 1997).

Anhand der mit Hilfe des Lehrers zusammengestellten Literaturlisten der dokumentierten Klassen 183t sich
zegen, welch literarisches Grundwissen die Schiler im Laufe ihrer Schulzat erwerben.

Klass 7d:

Klasse gelesenes Werk

5 Nursery Rhymes

5-6 Aus der Ladybird Books-Reihe:

Ladybird Key Words Reading Sheme. With ill ustrations by J.
H. Wingfield. Loughbaough Ladybird Books 1964 Bd. 1-12

Surstart Reading Sheme, Loughbaough Ladybird Books 1988

6 A. A. Milne Winnie-the-Pooh
The House at Pooh Corner
7 E. B. White: Charlotte's Web
R. Kipling: The Junge Book
8 geplant: R. L. Stevenson: Kidnapped

10Das Buch wird von Ruddf Nisen ab der 11. Klasse enpfohlen (Nisen, Rudadf: Nisens Almanach. 111 Leseempfeh-
lungen fur Schule undHaus, Hamburg: ELT, 1985 S. 109).

1D)In Nisens Almanach wird es fr den 12/13. Jahrgang empfohlen.

12Werlich, Egon Praktische Methodk des Fremdsprachenurterrichts mit authentischen Texten, Berlin: Cornelsen-
Velhagen undKlasing 1986 S. 46.
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Klass 10b:

Klasse gelesenes Werk
5 Nursery Rhymes
5-6 Aus der Ladybird Books-Reihe:
Ladybird KeyWords Reading Scheme.
Surstart Reading Sheme
6 A. A. Milne: Winnie-the-Pooh
The House at Pooh Cor ner
7 M. Twain: Tom Sawvyer
The Adventures of Huckeberry Finn
8 M. Rhue: The Wave
S. E. Hinton: The Outsiders
9 W. Golding: Lord of the Flies
G. Orwell: Nineteen Eighty-Four
10 H. Beeder Stowe: Uncle Tom's Cabin
Poems
W. Shakespeae: Julius Caesar
A Midsumrer Night's Dream
Leistungskurs12.2:
Klase gelesenes Werk
111 Sir A. C. Doyle: The Hound d Baskerville
Poems
112 L. Sterne: Sentimental Journey ThroughFranceand
Italy
Poems
121 H. Fielding: Tom Jones
122 Poems
J. Austen: Emma
C. Dickens. The Persond History of David Copperfield (Beginn
vor den Sommerferien)

Liste énes ehemaligen L eistungskur ses:

Klasse

gelesenes Werk

5
5-6

Nursery Rhymes
Aus der Ladybird Books-Reihe:
Ladybird KeyWords Reading Sheme

6

18tand 2d Book of Aesop's Fables
A. A. Milne: Winnie-the-Pooh
The House at Pooh Corner

C. S. Lewis: The Lion, the Witch andthe Wardrobe
A. Hitchcock: The Mystery of the Screaming Clock
The Seaet of Shak Red

J. R. R. Tolkien: The Hobhit

M. Twain: Tom Sawvyer
The Adventures of Huckieberry Finn
R. L. Stevenson: Dr. Jekyl andMr. Hyde

Radio programnes and rews

W. Golding: Lord of the Flies

C. Dickens: Oliver Twist

W. Shakespeae: A Midsummer Night's Dream

10

J. London The Call of the Wild

White Fang and ther Sories

Music andysis (Werke von W. McKinley)
G. Swift: Waterland

E.A. Poe: Seleded Tales

14



111 C. Dickens: A Tale of Two Cities
J. D. Sallinger: The Catcher in the Rye
0. Wilde: The Picture of Dorian Gray

112 Sonrets (W. Shakespeae, J. Donre)

H. Fielding: Tom Jones

O. Goldsmith: The Vicar of Wakefield

Maggie Thatcher: "The Sermon onthe Mound'
(andreacting rewspaper articles)

121 J. Austen: Emma
E. Bronté& Wuthering Heights
G. Eliot: Slas Marner

122 Amerika

American History in General

The Indians

Congtitution o the United Sates

Poems (W. Whitman)

Music (C. Yves)

M. Twain: A Conredicut Yankeeat King Arthur's Court
James Fenimore Cooper: The Pionees

Herman Mélvill & Billy Bud, Salor and dher Sories

131 Theory of Drama

Eli sabethanWorld Picture

W. Shakespeae: The Tempest - Macbeth - King Lear -
Hamlet

Modern Drama: Wilde, Synge, Bedkett

Current Affairs

132 English and American pcetry and petics from the 16th to the
20th century

Der Vergleich der Listen madit deutlich, dald sich die gelesene Literatur nicht wesentlich voreinander unter-
scheidet. Jede Klasse beschéftigt sich im Laufe der neun Jahre Englischurterricht mit den grofRen kiassischen
Werken der britischen Literatur und liest einige bedeutende amerikanische Werke. Jedoch ist zu erkennen, daf3
aufgrund der Mitbestimmung der Schiler, jedes zweite Buch auszusuchen, unterschiedliche Listen entstehen.
Herr Modimayr berticksichtigt damit in zweifacher Weise die Forderung, "dal? bei der Textauswahl der Schiler
im Mittelpunk stehen und i3 seinen Bedirfnissen [..] Rednung gtragen werden muR"13) Herr Modmayr
nimmt auf die Wahl der Schiler nur insofern Einflufd als er vorgibt, da3 das Buch zu den englischen Standard-
werken gehoren sollte.

1.3 Die Englischbibliothek

Neben der im Unterricht gelesenen Literatur beschéftigt sich ein Grofdeil der Schiler inihrer Freizeat intensiv
mit englischen Buchern. Sie greifen auf die Englischbicherei der Schule aurtick, die fur die Schiler von Herrn
Modmayr schon vonAnfang an zu einem Bestandtell i hres Engli schurterrichts geworden ist.

The hub d the schemeis not so much the dassas the very well stocked English library. Hans-Jorg's aim is to encou-
rage reading for pleasure.14

Nur in Verbindung mit dem direkten Zugang zu einer Englischbibliothek an der Schule ist die Modimayr-
Methock in ihrer Gesamtheit |eistungsfahig. Herr Modimayr hat deshalb seit seinem Eintritt in den Schuldienst
am Aufbau und ar Erweiterung des Buchbestandes geabeitet. Seine Aufgabe ist die @nes Ansprechpartners
geworden, da die Schiler selbstandig de Ausleihe betreuen und auf Wunsch der Schiler Neuanschaffungen
tétigen. Einige Mutter unterstiitzen de Schiler in ihrer Arbeit, aber im Grunde wird de Bibliothek von cen
Schilern verwaltet.

139Hermes, Liesel: "Extensives Lesen undLektiiren im Englischunterricht der Sekundearstufe I, in: Englisch 3/1978 S. 94.

149Norbrook, Hamish (Producer): "The Ladyhird Projedt, Hans-Jorg Modimayr/ Dorsten”, English by Radio, London BBC
World Service, 13.3.1988
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I'm just here to advise. [...] When it's too chaotic they fed that something has to be dore. But it is very much a pu-
pils library [...]. In the last few yeas the children have gore through catalogues and seleded boolks which they wan-
ted and that's of course the ided situation.15

Die Englischbibliothek blickt heute auf fast 20 Jahre Existenz zuriick. Neben ganzen Klassensdtzen vonLa-
dybird Key Words Reading Sheme Banden befinden sich in der Blicherei fur die Unterstufe mehrere Exemplare
aus allen Ladybird-Reihen. Einige Blicher sind mit Horkassetten versehen, die mit dem Buch ausgeli ehen wer-
den konren. Die Ladybird Blcher erfreuen sich nicht nur bei Herrn Modimayrs Schilern grof¥er Beliebtheit.
Auch andere Klasen lernen de Bénde durch Empfehlungen oder beim Stobern kennen. Es ist interessant zu
beobadhten, dai sich de Schiler von Herrn Modimayr as kundge Berater hilfsbereit den Schilern, die mit ei-
nem Lehrbuch urterrichtet werden, anbieten. Auch mir gaben de Schiler detailli erte Informationen Uker den
Aufbau der verschiedenen Buchreithen undfir welchen Lerner sie sich eignen.

Abgesehen vonden acht Regalen mit nach Themengebieten geordneten Ladybird Blichern gbt esin der Eng-
lischbibliothek adt weitere Regale. In einem Regal befinden sich die bekanntesten kritischen und amerika-
nischen Kinder- und Jugendbuchautoren, die die Schiler teilweise durch Herrn Modimayrs Unterricht oder deut-
sche Ubersetzungen kennen. In den restlichen sieben Regalen konren sich de Mittel- und Oberstufenschiier
bedienen. Drei Regale sind mit klassschen hritischen undamerikanischen Romanen geflillt, die nach Autoren
und zugehdriger Sekundérliteratur geordnet wurden, ein weiteres Regal mit Biografien, Gedicht- und Schau-
spielbanden undNadschlagewerken. Die letzten drei Regale enthalten Sadliteratur, nadh den Stichworten Erd-
und Vdlkerkunde, Gesell schaft, Geschichte, Politik, Kunst und Musik geordnet. Die Schiler kdnren sich dat
geeignete Werke aur Bearbeitung vonReferaten undHausarbeiten herausauchen.

Viele Schiler, nicht nur die von Herrn Modimayr, treffen sich regelméaiig in der Engli schbibliothek, um ihre
Pause an den Tischen zwischen den Blicherregalen zu verbringen. Ob nun der Besuch der Blicherei vorrangig
der Suche nach einem gedgneten Buch oder dem Treffen von Freunden dent, ist fir den p&dagogischen Wert
einer solchen Einrichtung urwichtig. Einige Schiler stébern in den Regalen undfinden unwerhofft ein Buch, das
sieinteressiert. Andere stellen beim Lesen eines Buchriickens fest, dal3 ihr Schulenglisch dach besser ist, als de
sich zugetraut haben. Wichtig ist, dal3 de Schiler zum Lesen angeregt werden, ohre dal3 ein Zwang vonseiten
des Lehrers oder der Eltern dahinter steht.

Fir Herrn Modmayrs Unterricht ist die Englischhibliothek wichtig, da sie @n Tell seiner Methode darstellt.
Hier wird de Anregung \erwirklicht: "Das slbstandige Erlesen von \erschiedenen Lektlren in Einzdarbeit zu
Hause [..] ist [...] eine ausgezéchnete Methode, den Schilern de Scheu vor léangeren Texten zu nehmen und
L esegewohrheiten zu etablieren."16) Ziel des Modmayr-Unterrichtsist es, da3 de Schiier befahigt werden, sich
eigenstandig mit englischer Literatur auseinanderzusetzen und das erarbeitete Wissen in schriftlicher oder
mindicher Form wiederzugeben. Dabel ist der frihe Umgang mit originalspradlicher Literatur im Unterricht
undin der Freizdt ein Anfang, diesem gestedkten Ziel néher zu kammen.

2. DieLernbereiche
2.1 Wortschatz

Im Anfangsunterricht sollen sich die Schiler moglichst schnell ein VVokabular aneignen, das es ihnen ermdg-
licht, erste Sitze au korstruieren. Es ist besonders wichtig, dald ihnen de in der englischen Spradhe héaufig ge-
brauchten Worter zur Verfligungstehen. Die Ladybird Key Words Reading Sheme-Reihe baut auf diesen Er-
kenntnissen auf und &3t die neuen Worter in einem natirlichen Kontext erscheinen. Pro Band werden kortinu-
ierlich 30 reue Worter hinzugefiigt, die - wie bereits in 21.1 erléutert - in Band b) wiederholt undin Band c)
durch Redhtschreibeliburgen vertieft werden. Die Wortlisten auf der letzten Seite jeden Bandes helfen gerade
den deutschen Schilern, die neuen Vokabeln zu lernen.

Doch abgesehen von dbr theoretischen Vorgabe der Ladybird Bicher, die Vokabeln einzufiihren, ist es die
Aufgabe des Lehrers, ein System zu finden, das sinen Schilern hilft, einen englischen Wortschatz aufzubauen.
Herr Modimayr gibt den Schilern keine Vorgaben, sich Vokabelhefte oder Karteikartensysteme anzulegen. Er

19Ebd., Zitat Mod mayr.
16)\/gl. Heuer/ Klippel: Englischmethodk, S. 59.
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mochte, dal? de Schiler flr sich selbst herausfinden, wie sie an besten lernen kénnen. Da es verschiedene Lern-
typen gbt, die mehr oder weniger asziativ, instrumentell, verbal, visuell etc. lernen, versucht Herr Modmayr,
verschiedene Lernansédtze a1 geben.

Sein Unterricht ist durchflutet von Sprache und Schrift. Wahrend des 45-minitigen Unterrichts tauchen die
Schiler in de englische Sprache @n und hden undsprechen nu Englisch. Dabel ist der Anteil des Lehrers am
Unterrichtsgesprad anfangs shr hoch; er nimmt jedoch zunehmend ab. Die Lehrer-Schiler-Interaktion stiitzt
sich in den ersten Stunden auf den Lehrer, da der Lehrer die Sprachinformationsquell e ist. Herr Modimayr for-
dert von sich selbst ein normales, von typischer Lehrersprache ungeférbtes und va alem korrektes Englisch.
Durch den holen Inpu des Lehrers sllen die Schiler sich in de mdglichst originaenglische Wirklichkeit von
Sprache @nhdren.

Die hohe Motivation der Schiler im Anfangsunterricht, schnell und \viel zu lernen, ist begleitet von einer
Bereitschaft, sich dem Unbekannten hinzugeben. Der Wortschatzerwerb der ersten Stunden ist deshalb beson+
ders hoch, da die motivierten Schiler kaum in ihrer Begeisterung fur die neue Sprache a1 béndigen sind. Sie
horen bel ihrem Lehrer Sétze, bei denen ihnen nur einige Worter bekannt sind, doch verstehen sie sinngeméaid
durch Handzeichen und Handlungen, die mit dem Aussprechen verbunden sind, um was es sch handelt. Da
deutsche Ubersetzungen im Unterricht nicht vorkommen, lernen de Schiler bewul¥ die englischen Vokabeln in
Verbindung mit Sétzen oder Spielszenen. Asziative, instrumentelle und erbale Lerner sind kel diesen An-
fangsgunden im Vorteil, da aif ihre Lerntypen eingegangen wird. Nach wenigen Stunden wird jedoch der erste
Ladybird Band eingefuhrt und dadurch werden auch de visuellen Lerntypen angesprochen.

Hilfreich in desem Stadium des Wortschatzerwerbs ist neben den grofdll ustrierten Banden der Ladybird Key
Words Reading Sheme-Reihe das von Herrn Modimayr zusétzlich angebotene Ladybird Picture Dictionary
(Loughbaough Ladybird Books 1974). Es besteht aus zwei Banden, die in Format und Umfang cen anderen
Ladybird Buchern entsprechen. Die Schiler finden dat die Worter, die aim Aufbau eines ersten Wortschatzes
gehoren. Begriffe wie boy, dog spoonoder water sind in alphabetischer Anordnung gsammelt und mit eéinem
grol3en Bild versehen. Den deutschen Schilern sind de ensprachigen Béande in zweifacher Weise a@ne grofle
Hilfe: sie @égnen sich als gut angelegtes Vokabelverzeichnis und urerstiitzen den einsprachig gefiihrten Eng-
lischurterricht. Die Schiler kénren mit diesen Blchern und @n in jedem Band der Ladybird Blcher be-
findichen Worterlisten ihren Wortschatz jederzeit vertiefen underweitern. Es entfallt damit das miihevolle U-
bertragen langer Vokabelli sten aus den Lehrbiichern und @s an vielen Schulen weiterhin tldiche Uberset-
zungsverfahren. Die Schiler lernen in dem einsprachigen Unterricht, ihrer Ausdrucksfahigkeit zu vertrauen und
sich in de englische Sprache énzugewthnen.

Nacd den ersten Monaten Englischunterricht benutzen die Schiler eine aweiterte Ausgabe énes Ladyhird
Worterbuches: das Ladybird Dictionary (ill ustrated by Mike Nichalls and Judith Wood Loughlorough Lady-
bird Books 1988. Im Vorwort des Buches geht, wann undwozu englische Schiller zu desem Hil fsmittel greifen
sollten:

Reading, writing, talking, thinking - everyone needs words[...]. In this Ladybird dictionary youwill find realy four
thousand words, some familiar and some nat so famili ar, with their meanings and spelli ngs.(S. 2)

Fur deutsche Schiller bietet sich bei diesem Buch de Mdglichkeit, parallel mit dem langsamen Einstieg in de
originalspradiliche Kinderliteratur, die @ne kleinere Schrift und eine héhere Seitenzahl von kis zu 200 Seiten
aufweist, zu einem in Druck und Umfang entsprechenden einsprachigen Nacdhschlagewerk zu greifen. In apha
betischer Reihenfolge werden de Wérter aufgelistet und o Seite mit ein his zwei Illustrationen zu schwierige-
ren Begriffen versehen, die sich mit wenigen Worten nicht ausreichend erkléren lassen.

Dem Didaktiker stellt sich die Frage, wie die Schiler die im Unterricht mindich erklarten Woérter lernen. Bei
den Hospitationen konrte ich feststellen, dal’ de Schiler der 7. Klasse nach dem Lesen der Textstellen sich eif-
rig bemuhten, ihnen unbekannte Worter durch den Lehrer und de Antworten der Mitschiler zu klaren. Wahrend
des Vorlesens unterstrichen de Schiler die ihnen unwerstéandli chen Worter undflgten nach der Besprechung- je
nach Lerntyp manchma mit farbigen Stiften - sinngemé3e englische Begriffe an. Haufig formulierte Herr
Modmayr einzene Beispielsitze oder erzéhlte in wenigen Sétzen kurze Geschichten, in denen das unbekannte
Wort deutlich wurde. In der Stundentranskription van 21.05.1992 dr Klase 7d (s. S. 55) sieht man deutlich,
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wie der Lehrer der Schiilerin S617) "flung festoort' mit &hnlichen Begriffen erklart. An deicher Stelle folgt auf
die Frage des Lehrers "'Jealous means what?" die Schilererkldrung vonS9: "If | envy someone.”. Der Lehrer
greift die Erkl&rung auf und gbt zusétzlich ein Beispiel, da das Wort bei den Schilern moglichst in den aktiven
Wortschatz tbergehen soll. Fir spétere Handlungsbeschreibungen und Personenkonstell ationen ist es unerlaf3-
lich, tber Eifersucht undNeid sprechen zu kmen.

Herr Modimayr arbeitet bewul¥ bestimmte Worter immer wieder heraus. Er fragt nach ihrer englischen Be-
deutung, auch wenn de Schiiler sich nicht selbst gemeldet und danach gefragt haben. Sein grof3es Sprachver-
sténdnis ermdglicht es ihm, zwischen fir die englische Sprache 'wichtigen' und 'weniger wichtigen' Wartern zu
unterscheiden. Dieses Wissen madit sich in seinem Unterricht bezahlt, da die Schiler nicht mit ausfihrlichen
Erklarungen zu Wortern wie zB. scumfish, einem Wort, das vom Autor a's Bild benutzt wird, Gberhauft werden.
Der Lehrer trifft die Auswahl der Worter, die durch kurze oder ausfiihrliche Erkldrungen in den passiven oder
aktiven Wortschatz der Schiller tibergehen sollen.

Ganz selten wurde wahrend des Unterrichts in den verschiedenen Klassen ein Wort an de Tafel geschrieben.
Fir die Schiler ist das Schriftbild in der Literatur zuganglich und nu wenn in der Lehrer-Schiiler-Interaktion
unbekannte Worter auftauchen, schreibt Herr Modmayr sie an. Die Schiler konzentrierten sich im Unterricht
auf ihre Literatur, auf das Unterrichtsgesprach oder auf schriftliche Arbeitsphasen. Das Eintauchen in de 45
minitige englische Atmosphére flhrt bei den Schilern schonin den Anfangsahren zu einem enormen Wort-
schatz. Wahrend meiner Untersuchungergab sich ein Gespradch mit Schilern der 7. Klass. Ich fragte sie nach
ihrer Methode, unbekannte Worter zu lernen undzu behalten.

Schiler:  Esist gut, da3 wir keine Vokabeln lernen miissen.

Fragee  Wielernst Du sie denn?

Schiler: Weil3ich nicht. Geht einfach so.

Frage:  Schreibst Du sie auf?

Schiler:  Nein, brauch' ich nicht. Ich behalt' sie schonso. Wir reden dach viel.
(aus einem Gesprach mit einem Schler der Klasse 7d am 4.6.1992

2.2 Ausgracheund Schrift

Parallel zum Wortschatzerwerb ist in den ersten Wochen des Englischurterrichts besonders auf die Aus-
spracheschulung zu achten. Voraussetzung fir einen guten Englischurterricht ist, dal3 der Lehrer selbst eine gute
englische Ausgprache hat und sich flieRend und kerekt ausdriicken kann.18) Ein einsprachiger Unterricht, wie
Herr Modimayr ihn wéhrend 45Minuten aufrechthélt, garantiert, dal3 "in der knappen Zeit, die uns zur Verfi-
gungsteht, der nétige Input an gesprochener Sprache gewahrleistet” werden kannt9). Aus diesem Grund sollte
der Englischlehrer nach dem Studium an der Hochschule, das heute meistens mit Sprachkursen undeinem Aus-
landsaufenthalt verbunden ist, auf seine weitere Sprachausbil dungadhten. Nur der Besuch im engli schsprachigen
Land schult den Lehrer und gbt ihm Vertrauen in seine mindiche Sprachkompetenz. Ist diese Voraussetzung
nicht gegeben, Ubertrégt sich die Verunsicherungauf die Schiiler, dasie sich am Vorbild des Lehrers orientieren.

Herr Modimayr hat aufgrund seiner Auslandserfahrung und-besuche @ne tberdurchschnittli ch gue Spradc-
aushildung Seine Schiiler lernen bei ihm briti sches Englisch, in das se sich von Anfang an einhdren. In dieser
Zeit geht es Herrn Modimayr darum, dal3 de Schiler friih an das Spredhen der engli schen Sprache herangefiihrt
werden. Erstes Nachsprechen von Nursery Rhymes und das Singen englischer Kinderlieder verbinden Wort-
schatzerwerb undAusgpracheschulung Herr Modimayr ist in der Lage, seine ganze Personlichkeit in den Unter-
richt einflieffen zu lassen undwird damit der Forderung gerecht: "Die Unterrichtsgrache sollte im Anfangs-
urterricht durch Gestik und Mimik verdeutlicht werden, damit die Schiller authentisches Englisch im Klassen-

17)Die Transki ptionen wurden auf der Grundage von Kassttenaufnahmen gemadt. Aus Ricksicht auf die Schiler sind
ihre Namen nicht wiedergegeben. Der erste Schiller, der sich in der Unterrichtsgunde meldete, wurde mit S1, die weite-
ren Schiler mit S2 - Sn bezachnet. Da der Lehrer und einige Schiler die Namen der Mitschiiler in ihren Sprechbeitré-
gen aul¥ern, ist dort die Namensnennung leibehalten undauf die Schreibweise von S1 - Sn verzichtet worden, um einen
verfremdenden Effekt auszuschliefden.

18)vgl. Heuer/ Klippel: Englischmethodk, S. 130,
19K ahl, Peter W.:"Wie halten Sie es mit der Einsprachigkeit?', in: Englisch 3/1989 S. 87.
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zimmer verstehen und \erarbeiten."20) Die Schiiler imitieren die vom Lehrer vorgesprochenen Woérter und rea-
gieren auf Ausgprachekorrekturen mit Verbesserungen. Gerade die Nursery Rhymes eignen sich hervorragend fiir
erste Aussprachelibungen, da mit Reimen undLautvariationen geabeitet wird. Die Schiler fihlen sich aufgrund
desleicht erlernbaren Reimschemas und der einpréagsamen Satzmel odie motiviert.

Hilfreich fur die Ausgracheschulung im Anfangsunterricht sind auch kleine Spielszenen. Die Verbindung
von Sprache und Handung erbessert den Spracherwerb betradhtlich, da die Schiler die Sprache in einer redi-
tétsnahen Situation kenutzen und so spéter besser erinnern kénren. Gerade das Auswendiglernen schult die
Schiler mehr, als es oft angenommen wird.

Fir den weiterfihrenden Unterricht ist es wichtig, dal3 de Schiler mit einem einsprachigen Worterbuch um-
gehen konren. Nur mit Hilfe der phoretischen Umschrift ist es den Schilern méglich, ihre Englischkenntnisse
sowohl im Ausgradhe- as auch im Wortschatzbereich eigenstandig zu erweitern. Herr Modimayr verlangt des-
halb von seinen Klassen de passive Beherrschung ar Lautschrift, die aur Einilbunganhand vonanderen ein-
sprachigen Worterblichern erlernt wird, da die Ladyhbird Biicher keine phoretische Umschrift benutzen.

Noch wichtiger ist es fir die Schiier, beim Lesen auch ohre Lautschrift ihnen untekannte Worter nach eng-
lischen Ausspracheregeln auszusprechen. Mit grofRem Erstaunen folgte ich wahrend meiner Hospitationen den
Vorlesephasen in der 7. und 10 Klas. Flussg undfast fehlerfrei wurden untkekannte Textpassagen vaorgel esen.
Dabei handelte es sch keinesfalls um fir die Schiller einfache Texte, denn eswurde zB. in der 10. Klase aus A
Midsummer Night's Dream von Willi am Shakespeae (Harmondsworth: Penguin 31976 S. 45 ff.) vorgelesen. In
der Stundentranskription ab Seite 76 liest der Schiler S10 mit der Schilerin S3 eine Stelle vor, in der fir die
Schiler unbekannte Woérter auftauchen, die sie jedoch weitgehend karekt ausspredhen. Nur wenige Lehrerunter-
bredhungen zeigen, dald de Schiler kaum Fehler maden, was nicht einmal von einem Oberstufenkurs oder ei-
nem Englischseminar an der Universitét zu erwarten ware. Der unbekannte Text hort sich deshalb im Unterricht
fllssig an, da die Schiler gelernt haben, die Worter nach den englischen Ausracheregeln zu sprechen. Bereits
in der 7. Klass gibt es kaum Momente in den Vorlesephasen, in denen der laut lesende Schiler stockt oder sei-
nen Leseflul® urterbricht. Unbekannte Worter werden erst einmal ausgesprochen, undin der Besprechungsphase
wird der Sinn des Wortes gekléart.

Damit inkorrekte Ausgrache nicht im Raum stehen beibt, greift Herr Modimayr in die Vorlesephasen seiner
Schuler hdufig ein. Er verbessert jede ihm aufgefallene Inkorrektheit und urierbricht damit den Lesefluld Die
Schiler sind dese Unterbrechungen jedoch gawohrt, wiederholen die korrekte Ausgprache undsetzen ihr Vorle-
sen fort. Mit einer erstaunlichen Ruhe nehmen sie dabei die Verbessrungen an. Sie wiederholen das Wort oder
den Satz undsind dabei vollig frei von den in anderen Klassen oft zu erlebenden Uberreektionen. Die Klassen-
atmosphére ist so entspannt und angenehm, dald Fehler vor den Klasenkameraden als Selbstversténdlichkeit
hingenommen werden.

Das dandige Horen der einwandfreien Ausgrache des Englischen, das Bilden vonLauten in der eigenstandi-
gen Kommunikation und s Erkennen engli scher Ausspracheregeln beim Vorlesen untekannter Texte bildenim
Modmayr-Unterricht die Grundage fir ein wirksames Ausgpradetraining.

2.3 Grammatische Strukturen

Es zdgt sich bei Herrn Modmayrs Schilern, dald sie durch den grofen Input des Lehrers, das hohe Sprech-
tempo in der Lehrer-Schiler-Interaktion und @n umfangreichen Lesestoff fast intuitiv die englische Sprache
erlernen. Uber diese Methode werden nicht nur Wortschatz und Aussprache @ngeiibt, sondern auch de gram-
matischen Strukturen, die durch stéandigen Gebrauch und hufiges Wiederholen in verschiedenen Kontexten
gefestigt werden.21)

20Heuer, Helmut: Grundwissen der englischen Fachdidaktik. Ein Repetitorium in Frage und Antwort, Heidelberg: Quelle
& Meyer 1979 S. 121

21)Die Methoce steht damit dem von Stephen Krashen geforderten Umgang mit Grammatik nahe: *[...] if we suppy enough
high-quality comprehensible input, al the structures [..] will be provided in just the right quantity and will be au-
tomaticaly reviewed." (Language Acquisition andLanguag Education. Extensions and Appli cations, UK: Prentice Hall
1989 S. 10)
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Gerade die Strukturen fihren héufig bei mit Lehrbichern arbeitenden Schiilern zu grof2en Problemen. Erst nach
funf bis ®ds JHhren Fremdsprachenurterricht haben 'normale’ Schiler al e grammatischen Strukturen eingelibt,
obwohl die englische Grammatik im Vergleich mit anderen Grammatiken relativ einfach aufgebaut ist. Herrn
Modmayrs Schiler erlernen de wichtigsten Strukturen schonin den ersten Monaten, denn er fuhrt bewul keine
Grammatikstunden durch, sondern folgt dem Ladybird System desinduktiven Lernens.

Nach der intensiven Habitualisierung duch das Ladybird System (werden) unter Anleitung des Unterrichtenden Ge-
setzmaRigkeiten gesucht, registriert und dann auf ihre Funktion undStruktur hin urtersucht”.22)

In den ersten beiden Lernjahren folgt Herr Modimayr dieser Erarbeitungsweise. Die in der Kommunikation ocer
in Texten auftauchenden grammatischen Strukturen werden aufgegriffen und analysiert. Situationen, die éne
Stuktur verdeutlichen, werden im Unterricht gespielt. Im Anfangsunterricht holt der Lehrer beispielsweise énen
Schiler an de Tafel, fordert ihn auf, etwas zu zeichnen undschickt ihn an seinen Platz zurtick. Das Lehrerlob
"That was good" zegt den Schilern, dal3 de Handung abgeschlossen ist und daher in die Vergangenheit ge-
setzt werden muRR2d Zur Festigung tragen de Schiler Beispielsitze, die @ne grammatische Regel verdeut-
lichen, in ihre Hefte in Tabellen ein. Nach acht Wochen Unterricht soll die Klasse in der Lage sein, die eng-
lischen Zeiten weitestgehend zu beherrschen.24) Hilfreich bei der Erarbeitung dbr grammatischen Gesetz-
maligkeiten undTermindogien ist das den Schilern zur Verfigungstehende Buch Spelling andGramrmar der
Ladybird Blicher (Loughboough Ladybird Books 1984). Auf 51 Seiten wird neben gelaufigen Abkirzungen de
englische Grammatik in fir Kinder versténdlicher Weise dargestellt. Illustrationen undfarbige Untermalungen
helfen dem Lerner, das grammatische Regelwerk zu begreifen.

Im Unterricht der ersten Lernjahre werden de gelernten grammatischen Fachbegriffe haufig wiederholt. Der
Lehrer forderte zB. in einer von mir besuchten Stunce die 7. Klasse aif, einen Satz mit einem adverb zu hil-
den.25) Andere Schiier sollten einen Satz mit einem adjedive, einem pronoun einem definitive article, einem
indefinitive article, einem prefix oder einem suffix bil den. Begriffe wie abstract nours, concrete nours, diminuti-
ves oder colledive nours of animals wurden wiederhdlt. Dabei fiel gerade das enorme Tempo im Unterrichts-
gesprach auf. Die Schiler sind dese Methode der Wiederhdung gawohrt, beteiligen sich immer rege, da sie
motiviert sind, einen eigenen Satz zu hilden undwissen, dal3 fast jeder Schiler in dieser Unterrichtsphase aum
Sprechen kommen kann.

Die Anwendung @ grammatischen Strukturen erfolgt - wie auch beim Wortschatzerwerb und dr Ausspra-
cheschulung - ohre besondere schriftliche Grammatikaufgaben, da die Schiler durch den standigen Gebrauch
der Spracdhe lernen, welche Regeln zu beaditen sind. Esist erstaunlich, wie wenig Fehler gemadt werden.

2.4 Themenkomplexe

Bei einem Unterricht, der ohre die Ublichen Lehrwerke auskommt, stellt sich de Frage, ob de Unterrichts-
themen den Schilern einen Einblick in landes- und kuturspezfisches Wissen gewdhren. Fur viele Lehrer, die
selbst kaum in eéinem engli schsprachigen Land verweilt haben und de Landeskunde von aufen oftmals nur wah-
rend weniger Wochen oder Tage ds Tourist kennengelernt haben, ist es unméglich, im Unterricht ohne @n vor-
gefertigtes Schema landeskundi che Inhalte au vermitteln. Fir Herrn Modimayr, der einige Jahre in England ver-
bradht hat, stellt sich de Aufgabe, die in den Lehrplanen geforderten Themen einer Klassenstufe im Unterricht
selbst zu erarbeiten.

Bereits im Anfangsunterricht greift Herr Modimayr die in den Richtlinien geforderten Themenkomplexe aif.
Die Nursery Rhymes stellen de englische Welt in umfassender Weise dar.

Nursery Rhymes]...] sind ein wesentlicher, formativer Faktor fir Spradie, geistige Entwicklung undWeltbild. Die
geistige Welt des mit Englisch al's Muttersprache Aufgewachsenen ist durchtrankt von einem Grundwissen Uker NR,

22Modmayr, Untersuchungen..., S. 45.
23Beispiel aus dem Gesprach mit Herrn Modimayr am 2.6.1992

24)Herr Modmayr erlauterte mir am 14.5.1992 de geschil derte Vorgehensweise, daich keinem Anfangsunterricht beiwoh-
nen konrte.

29)|n der Unterrichtssunde an 17.9.1991 als ich zum Kennenlernen des Modmayr-Unterrichts die Klass 7d besuchte,
wurden grammatische Begriffe und Wortschatz an Beispielsatzen wiederholt.
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selbst wenn de enzenen Gedichte angeblich oder tatsddnlich vergessen worden sind. Da der Fremdsprachenurter-
richt nicht nur praktische sprachliche Kenntnisse vermitteln soll, sondern auch englische Assziationsmuster und
Denkstrukturen, ist es notwendig, frihkindlich eingelibte Zusammenhénge des autochthonen Spredhers nacvall-
ziehbar zu machen.26)

Der Wert von Nursery Rhymes und englischen Song steht auRer Zweifel, da sie Grundage der in der Kindheit
erfahrenen Kultur von Englandern sind.

Genauso wertvoll sind de Ladybird Blicher, da sie England und de englische Lebensweise in drekter Form
beschreiben. Die Personen in den Geschichten sind Kinder, die ihre Umwelt kennenlernen. Fur englische Kinder
besteht in erster Linie der Reiz der Biicher im Erkennen der Parallelen zu ihrer eigenen Lebenswelt. Fir deutsche
Schiler ist es interessaant, Merkmale des englischen Kinderlebens herauszufinden. Vergleiche aum deutschen
Leben sind dabei eine sinnvolle M6gli chkeit, den neuen Wortschatz in anderen, den Schilern inhaltli ch bekann-
ten Kontexten zu wiederholen. In den Ladybird Blichern der Surstart Reading Sheme-Reihe (Loughbaough
Ladybird Books 198827 werden auch andere englischsprachige Lénder - meistens ehemalige und reutige
Commonwedth Mitgliedsstagen - dargestellt. Uber diese Zusatzlektiire werden die Schiler an weitere Themen
herangefthrt.

Man darf freilich nicht davon ausgehen, dal3 bestimmte Themenschwerpunke in einem Nadenander gleichsam

"abgehandelt" oder "abgehakt" werden. Bestimmte Themenbereiche werden urter Berlicksichtigung urer-

schiedlicher Aspekte verteilt oder versetzt angeboten, d.h. sie werden immer erneut aufgegriffen undin zyklischem

Sinne weitergefiihrt.28)

Grundage fr Unterrichtsthemen ist in erster Linie die Literatur: jedes Werk befaldt sich mit einer Thematik, die
aus der Haupthandlung leicht ersichtlich wird. Daneben sind in den Nebenhandlungen eine Vielzahl von landes-
kundichen Ansdtzen gegeben, die den Schilern beim Lesen vermittelt werden. Esist eine enfache und praki-
sche Mdgli chkeit, die Schiler Giber Blicher in de englische Kultur und Lebensweise @ntauchen zu lassen. Neben
denin der Literatur auftretenden Hauptthemen werden je nach Klassenstufe auch mehrere Randthemen aufgea-
beitet. Bei ersten Besuchen der 7. Klasse im September 1991wurde der Roman Charlotte's Web von E. B. White
eingefuhrt. Nach einer Einlesephase in das Buch wurde éne schriftliche Aufgabe gestellt: "Get a pieceof paper
andwrite down in five minutes what you think about spiders."29 Mit groRer Sorgfalt beschrieb z.B. ein Médchen
ausfuhrlich de @nzdnen Korperteile der Spinne und erklérte ihre Funktion. Die Hausaufgabe befafdte sich mit
der Frage "Why do so many people nat like spiders? What do you think?". Es wurde das Thema " Spinnen” von
verschiedenen Gesichtspunkten angegangen, obwohl das Hauptthema des Romans die Freundschaft zwischen
Mensch undTier behandelte. In weiteren Unterrichtsgunden der 7. Klass zegte sich immer wieder, dal’ The-
men, die im Roman vorkamen, zum Gegenstand eines Unterrichtsgesprachs wurden. Es ist dabel wichtig, dai3
nicht der Lehrer das Thema von sich aus vorgibt, sondern dal3 de Schiller im Laufe ener Inhaltsangabe oder
einer Frage um Textversténdnis ein Thema aufgreifen.

In der 10. Klase sind de Schiler in der Lage, eigene Anregungen zu formulieren und Materiaien selb-
standig zu bearbeiten. In den Uberbriickungsgunden zu dem noch nicht gelieferten Roman Uncle Tom's Cabin
von Harriet Beeder Stowe (New York: Signet Classc 1981) présentierten Schiler Referate a1 Themen, die
sich mit der Constitution, dem Datum 4th of July, 1776und cer Geschichte der Neuenglandstaaen befaldten. Die
Schiler hatten sich freiwillig Themen gesucht, da sie interessiert waren undihre mindiche Note verbessern
wollten. Materialien konrten sie in der Englischbibliothek finden, doch auch deutsche Sekundérliteratur wurde
von einem Schiller herangezogen, die & in englischer Sprache aufbereitete.

In den Unterrichtsgespradien der Oberstufe, die die Schiiler miteinander Gber Literatur fuhren, hélt sich Herr
Modmayr im Hintergrund Er Gbernimmt die Roll e des Diskusgonsleiters, schaltet sich in festgefahrene Diskus-

20)Goller, Karl Heinz, "Nursery Rhymesim Englischurterricht”, in: Haas, Renate/ Klein-Braley, Christine (Hrsg.): Literatur
im Kontext. Festschrift fur Helmut Schrey zum 65. Geburtstag. Duisburger Studien, Bd. 10. St. Augustin: H. Richarz,
1985 S. 397-424, hier S. 403

27)Diese Serie wird vom Verlag fir folgende Lerngruppen empfohlen: "Although pepared for Caribbean courtries, these
books areided for use in multi-ethnic communities." Ladybird Books: The Better Value Books, Order Form 1988 S. 4.

28Reisener, Helmut: Motivierungstechniken im Fremdsprachenurterricht. Ubungsformen und Lehrbucharbeit mit engli-
schen undfranzosischen Beispielen, Miinchen: Hueber 1989 S. 107.

297itat Modmayr am 17.09.1991in der Klass 7d.
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sionen ein undsteuert zur Klarung vonVerstandnisfragen Hintergrundwissen bei. Dabei kommt es oft vor, dal3
die Schiller sich selbst am Anfang der Stunde @ne pragnante Textstelle oder eine Figurenkonstell ation als The-
ma herausaichen, sich aber nac fiinfzehn Minuten Diskusson bai einem anderen Thema wiederfinden, auf das
sie in der Diskusson gestol¥en sind. Bel der Besprechung ar Bezehung vonHarriet Smith und Mr. Elton in
Emma von Jane Austen (London Pengun 1966 in der Stunde vom 14.5.1992 kam das Gespréac auf die Cha-
rakterziige von Pastoren. Die Schiller diskutierten ihre Einstellung zur Kirche und stellten Vergleiche avischen
dem européischen undamerikanischen Umgang mit Gottesdienst an. Anhand deser Unterrichtsstunde war deut-
lich zu sehen, dald ein Roman, der zu Beginn des 19. Jahrhunderts, vor tber 170 Jahren, geschrieben worden
war, bei Schilern keinesfall s an Aktualitét und Attraktivitét verloren het.

Im Laufe der Unter- und Mittelstufe wird den Schilern ein fundertes Grundwissen tber GroRkritannien ver-
mittelt. Das in der 10. Klasse Ubliche Erarbeiten der amerikanischen Landeskunde wird von Herrn Modmayr
schon durch amerikanische Kinderliteratur begonren, jedoch gerade in der 9. und 10 Klasse a1 einem Schwer-
punkt gemadt. Die Schiler sind in der Lage, landeskundiche Spezfika aus Werken herauszuarbeiten und kan-
nen auf ein umfangreiches Wissen zuriickgreifen, das se durch die Beabeitung cer Literatur und duch de Ver-
mittlung ihres Lehrers erworben haben. Herrn Modimayrs Unterricht beweist den engen Zusammenhang von
Literatur und Landeskunce.

Jeder literarische oder landeskundiche Text ist als ein englischer Text zugleich immer auch Anlal3 fir Sprachurter-
richt. Jeder literarische Text besitzt als Hervorbringungseines Kulturraumes zugleich immer landeskundiche Aus-
sagekraft. Und jeder als Anlal3 fur Sprachurterricht verwandte Text ist zugleich immer Tréger irgendeines, mogli-
cherweise landeskundichen ockr literarischen Inhalts.30

Die fadliche Kompetenz des Lehrers gielt im Unterricht eine Hauptrolle. Herr Modimayr ist in der Lage,
sein erworbenes fremdkulturelles Verstehen und de in der Literatur enthaltenen landeskundichen Themen den
Schilern zu vermitteln. Er ist ein Lehrer, der durch seine Person undseine Allgemeinbildung desem Grundsatz
in jeder Stunde gerecht wird. Die Schiler lernen z.B. bei der Wortschatzklarung, in der Hilfestellung zur Vorbe-
reitung vonReferaten und kei der Angabe von themenspezifischer Zusatzlit eratur das enorme Wissen vonHerrn
Modmayr kennen, wodurch er Tell i hrer Unterrichtsmaterialien wird.

Der bedeutendste Faktor im Hinblick auf die Landeskunde ist und Heibt im Gbrigen der Lehrer selbst. Sein Wissen,

seine Erfahrungen, seine Einstellungen und richt zuletzt sein privates Arsenal von landeskundichen Zusatzmedien

kénnen wesentlich dazu beitragen, die Landeskundeabeit zu bereichern.3D

2.5 Leistungskontrolle

Herrn Modimayrs Methode verlangt, dal3 sich de Schiler aktiv am Unterricht beteili gen, wodurch eine Ided-
situation fir eine Lehrer-Schiler-Interaktion geschaffen wird. In der Unter- und Mittelstufe setzt sich de miind-
liche Note aus miindichen und schriftlichen Unterrichtsbeitréagen zusammen. In den mindichen Teil gehen
Wortbeitrége, Vorlesen und s Lesen der Literatur als Hausaufgabe @n. Beim schriftlichen Teil handelt es sch
um Arbeiten wahrend des Unterrichts, schriftliche Hausaufgaben undScrap Books. Wéahrend der flnf- bis zehn-
mindtigen schriftlichen Arbeitsphase, die in fast jeder Stunde stattfindet, beabeiten die Schiiler die von Herrn
Modmayr vorgegebenen Fragen undAufgaben. Die schriftlichen Hausaufgaben éhneln den Aufgaben des Un-
terrichts, geben den Schilern aber die Méglichkeit, frei Uber die Zeit zu verfiigen, die sie in de Hausaufgaben
investieren wollen. Dabei reicht in der 7. Klasse der Aufwand bei den schriftlichen Hausaufgaben vonfunf bis
sedhzig Minuten. Die Scrap Books sind eine Sammlung von \erschiedenen Hausaufgaben, die die Schiler zum
Ende dnes gelesenen Buches abgeben. Sie reichen ganze Hefte oder Ordner ein, in denen sie ihre schriftlichen
Ausarbeitungen mit Zeichnungen verschonert haben. Titelblatt, Inhaltsverzeichnis, kurze Inhatsangaben der
gelesenen Romankapitel und Arbeiten zu den Charakteren madchen de Scrap Books zu einer individuell gelei-
steten Gesamtarbeit.

Einige Schiler liefern ihre Scrap Books unvdlstéandig ab oder bearbeiten ihre schriftlichen Hausaufgaben
nicht. Herr Modimayr akzeptiert diese Arbeitshaltung die aich in der Klase 10b undim Leistungskurs 12.2

30Freese, Peter: "Zur Erstellung von Textsequenzen fur den Englischurterricht der reformierten Sekundarstufe 11", in:
PRAXS 1/198Q S. 29.

3)Reisener, aa0.,S. 111
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vorzufinden ist, ohre sie ds negative Leistung zu werten. Jede ebrachte Leistungist fir ihn eine positive Leis-
tung undwird mit einer Note versehen, nicht erbrachte Leistungen kénren duch Zusatzaufgaben oder verstéarkte
Mitarbeit aufgewogen werden. Klassenarbeiten werden regelméal3ig geschrieben. Den Schilern féllt es nicht
schwer, die Aufgaben zu beabeiten, die den schriftlichen Arbeiten im Unterricht und zu Hause entsprechen.
Fruhzeitig erlerntes konzentriertes Arbeiten und @s Abrufen von Langzeitwissen Uker Literatur undliterari-
sche Begriffe @mogli chen es den Schiilern, strukturierte und gedanklich klar formuli erte Arbeiten zu schreiben.

Im Oberstufenurterricht bedient sich Herr Modimayr einer ausgefeilten Benotungsmethode. Sein Geredtig-
keitssnn verlangt vonihm, die Leistungen seiner Schiler im Unterricht jederzet rekapitulieren zu kbnnen. Da &
seine Rolle im Oberstufenurterricht nicht mehr als frontal agierende Lehrkraft sieht, - eine Rolle, die @ zuneh-
mend auch schonin der Unter- und Mittelstufe alegt - ist fir ihn de Funktion eines Diskussiondeiters die ge-
eignete Position im U-formigen Gesprachskreis der Schiler. Er vermerkt die sich meldenden Schiler in seinem
Notizheft, ruft sie in deser Reihenfolge auf und schreibt in Stichworten die geleisteten Beitrége mit. Dabei no-
tiert er sich, ob de Wortmeldung reue Denkanstdf¥e in die Diskusson gebradht hat oder ob es sch um die Wie-
derhdung vonbereits Gesagtem handelt. Diese Mitschriften sind einmal bei der Benotung von gof¥em Vorteil
helfen aber auch den Schilern im Unterricht beim Aufgreifen friherer Wortbeitrége. Herr Modmayr kann in
einer Diskusgon, die in eine Sadkgasse geraten ist, die Schiler zu vorherigen Ansatzpunken zuriickfihren und
Schilern, die auf einen Mitschiler antworten wollen, in der Argumentationsfindung telfen.

Mit diesen Aufzechnungen beschéftigt sich Herr Modimayr wahrend des laufenden Schuljahres. In Schir
lerlisten tragt er Pluszeichen ein, die auf gute (+) und sehr gute (++) Betelligungim Unterricht hinweisen. Ein
Plus- und Minuszeichen (+/-) deutet auf geringe Beteiligung hin. Fehlende Zeichen weisen auf Krankheit oder
geistige Abwesenheit des Schillers wahrend des Unterrichts hin. In deser Liste werden auch die Hausaufgaben
vermerkt, die Herr Modmayr im Unterricht vorlesen 18t oder zu Hause korrigiert. Die Schiler missen aber
selbst Herrn Modimayr Bescheid geben, dal? sie vorlesen mdchten oder Korrekturen in Arbeiten wiinschen. Re-
feratsthemen werden von Herrn Modimayr zu Beginn eines neuen Werkes vorgeschlagen, kdnnen aber auch
eigenstandig gewdahlt werden. Im Laufe der Buchbesprechung kaut Herr Modimayr die Referate én, doch wird
kein Schiler geavungen, seine Leistung zu erbringen. Allerdings ist sich jeder Schiler darliber im klaren, dai3
ein vorgetragenes Referat zu der Gesamtnote beitrégt und de Note keinesfall s will kirli ch, sondern anteil smaliig
aus Unterrichtsbeteili gung Hausaufgaben, Referaten undKlausuren zusammengesetzt wird.

Bereits in der Unter- und Mittelstufe gewodhrt Herr Modimayr seine Schiler daran, dal3 sie fur ihre Note
selbst verantwortlich sind. Sie kénnen sich jederzeit mit Fragen wéhrend oder nach dem Unterricht an ihn wen-
den, ihnin den Pausen undFreistunden in der Engli schhibliothek aufsuchen oder zu Hause anrufen. Die Schiler
lernen so, dal3 sie es snd, die an den Lehrer herantreten miissen und &3 sie fur sich und ncht fur ihren Lehrer
lernen. Wichtig ist die selbstverantwortliche Entscheidung jedes Schilers, sich am Unterricht und kei den
Hausaufgaben zu beteiligen. Viele Schiler erleben durch diesen Umgang, dald ihr Lehrer Vertrauen zu ihnen hat
undihnen hilft, ihre Kenntnissee au vertiefen. Die Schiler, die die Gefahren einer solchen Selbstverantwortli ch-
keit nicht erkannt haben, werden vonHerrn Modmayr beobadhtet und Gker einen langeren Zeitraum betreut. Die
Leistungskontrolle ist deshalb fur Herrn Modimayrs Schiler eine Selbstkortrolle, die ihnen in Lehrer-Schiler-
Gespradien ein Fealbadk ihres Leistungsgandes gibt.

3. DieZide
3.1 Sprachliche Ziele

Im Fremdsprachenunterricht liegt es nahe, dald der Lehrer fir sich festlegt, was er mit den Schilern erreichen
will. Die spradhlichen Ziele sollten deshalb bereits im Anfangsunterricht klargestellt werden, damit die Schiler
vor Augen haben, wie sie énmal die vonihnen zu lernende fremde Spracdhe beherrschen werden. Der Unterricht
von Herrn Modmayr hat fur die Schiler zum Ziel, ein korrektes und gewahltes Englisch sprechen undschreiben
zu konren. Im Laufe der ersten Lernjahre sollen die Schiler an das verstehende Horen englischer Worter und
Sétze gewohnt werden. Sie sollen Aussage-, Frage- und Ausrufesétze ekennen kdnren. Leseversténdris lernen
die Schiler durch de zalreiche Lektlre der Ladybird-Reihe. Sprechen steht im Vordergrund ces Unterrichts
und de Schiler lernen, die englische Betonung und dn englischen Spredrhythmus in ihren AuRRerungen zu
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beherrschen. Sie verbinden Laute a1 Wortern undWorter zu Sétzen. Mit dem Erlernen der Schreibfahigkeit wird
erst nach wenigen Wochen begonren, wobel die Schiler die Redhtschreibung llen und sie beim Verfasen
schriftlicher Texte anwenden. Schreiben soll der Uberprifung vonHor- und Leseverstandnis und als Schulung
der Erfassung von Gesamtzusammenhangen und zur Konzentration denen. Uberdies miissen de Schiler im
Verfassen eigener Texte trainiert werden, um selbstandig schriftlich arbeiten zu kénren. Mit diesen Grundagen
ausgestattet, konnen de Schiler das bereits Gelernte immer weiter vertiefen.

Durch de Interaktion zwischen Lehrer und Schilern werden varrangig de oben genannten vier Fertigkeiten
Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen undSchreiben trainiert. Das Zidl ist, im Gespréach lker die gelesene Lite-
ratur Horen und Sprechen zu schulen. Dartiber hinaus Il durch Lesen und Zitieren von Textpassagen de
Kommunikation ausgebaut werden undLiteratur als Anlal3 zur Interaktion kenutzt werden.

Wie kann cer situative Kontext zu Zielsprache in das Klassenzimmer geholt werden? [..] Wenn Sprache nur ein

Verstéandigungsmittel in Situations- und Handlungszusammenhéngen wére, dann wére Sprachunterricht in der Schu-

le nicht moglich, da die meisten Spredhsituationen nicht ins Klassenzimmer hereingeholt werden kénren. Sprache -

insbesondere die Sprache der Literatur - besitzt die Fahigkeit, in der Phantasie des Menschen den fehlenden Rede-

Kontext entstehen zu lassen. Literatur ist kontext-kredtiv.32

Herr Modmayr legt grofien Wert darauf, daid seine Schiler in der Lage sind, tber Literatur zu sprechen undsie
in mundicher und schriftlicher Form angemessen zu interpretieren. Die Sprachbeherrschungist dabel die Basis,
auf der die Schiler die Texte garbeiten undihr Verstandnis eigensténdig in Diskusgonen undschriftlichen Aus-
arbeitungen zum Ausdruck bringen.

Herr Modimayr mdchte mit seinem Unterricht langfristig de Schiller dazu befghigen, sich jederzeit Gber ein
Grundriveau hinaus in mindicher und schriftlicher Form in der Weltsprache Englisch zurechtzufinden. Sie
sollen wéhrend ihrer Aushbildung odbr in ihrem zuklnftigen Beruf auf dieser Basis einen Auslandsaufenthalt
miihel os bewé&ltigen undsich in Fachkreisen auf Englisch miindich undschriftlich artikulieren kénren.39 Seine
Schiler sind kevorzugte Kandidaten fur Hochschulstipendien im In- und Ausland. Zahireiche Schiiler haben
Herrn Modimayr bestétigt, dal3 ihr in seinem Englischurterricht erworbenes Spradh- und Allgemeinwissen sie
auf weiterflhrende Ausbildungsgange optimal vorbereitet hat, so dal3 sie kaum Eingewdhnungsschwierigkeiten
hatten. Dies gilt vor allem auch in bezug auf das vermittelte landeskundi ch-kulturelle Wissen.

3.2 Landeskundlich-kulturelle Ziele

In dem von mir untersuchten Unterricht besteht seitens des Lehrers bewufd eine grof¥e Einflufimogli chkeit
auf die Redi sation landeskundi ch-kultureller Ziele, was Lehrern, die mit Lehrbiichern arbeiten, nicht in desem
Mal3e gegeben ist. Nur Uber Zusatzmaterialien konren sich dese Lehrer einen Gestaltungsraum in der Vermitt-
lung vonLandeskunde schaffen. Herr Modimayr versucht, die landeskundich-kulturellen Ziele durch de Ver-
mittl ung selbstbestimmter Themenbereiche herauszuarbeiten. Das durch de Ladybird-Reihe vermittelte Grund
wissen Uker Land undLeute wird von Herrn Modmayr durch Sachbiicher und -wissen soweit erganzt, dal de
Schiler den Vorsprung der englischen Kinder aufholen konren. Schiiler erfahren in der Lektire, dal? es neben
ihrer eigenen deutschen Umwelt andere Lebenswelten gbt, die ihrer zwar @hneln, doch im Vergleich abwei-
chende Systeme darstellen. Erste Erfahrungen mit England undenglischen Kindern ermdéglichen es, friihzetig
interkulturelles Lernen in den Unterricht einflief3en zu lasen.

In den originalsprachlichen Werken ist die Landeskunde in den Geschichten verborgen. Handlungsstrange
und Charakterbeschreibungen geben Informationen Ubker englandspezfische Erscheinungen, die die Schiler
herausl9sen sollen. Herrn Modmayrs Ziel ist es, dal3 de Schiler befghigt werden, auch ohre seine Hilfe Stereo-
typen herauszufinden und zu analysieren. Fremdkulturelles Verstehen soll durch das Betrachten von Sprache
und Literatur erreicht werden. Fir Herrn Modmayr verbirgt sich hinter seiner Methode das langfristige Zidl, die

32Brusch, Wilfried: "Grundiiterlegungen zur Rolle der Literatur im Unterricht”, in: Nisen, Ruddf/ Brusch, Wilfried
(Hrsg.): Romane im Englischunterricht. Literature in English Language Teading, Hamburg: ELT, 1982 S. 9f.

33K arl-Heinz Winkler formuliert, dal cer Unterricht den Schiler befshigen soll, "sich einsprachig zu verstandigen [..]. Es
handelt sich um das permanente Vorbereiten auf den Ernstfall, ndmlich mit einem native spe&er zu kommunizieren."
("Kommunikationim Klasenzimmer - nur eéine Wunschvorstellung?', in: Englisch 2/199Q S. 43)
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Schiler mit der englischen Kultur vertraut zu machen. Dieses Ziel steht fur ihn eindeutig Uber den spradlichen
Zielen, die den Weg zum Erreichen der landeskundich-kulturellen Ziele éonen.

3.3 Erziehungsziele

Herr Modimayr sieht seine Aufgabe ds Padagoge in der sténdigen Bereitschaft, die Schiler zu urterstitzen.
Er versucht im Unterricht, seine Methode und de Schwerpunkte der Lehrmaterialien den Anforderungen der
Schilerentwicklung anzupassen. Im kommunikativen Unterricht will Herr Modimayr die Konzentrationsfahig-
keit der Schiler fordern, so dald sie den Aussagen der Mitschiler Gber einen langeren Zeitraum folgen konren. In
diesen Unterrichtsphasen sollen de Schiler in der Interaktion von Lehrer-Schiler-Mitschiler lernen, andere
Meinungen zu akzeptieren und kitisch zu dskutieren. Sie sollen erfahren, dal3 das Erreichen des Erziehungszie-
les, in einer Gruppe agieren zu kénren, mit Toleranz gegentiber anderen undmit dem Zurlickstedken der eigenen
sportanen AulRerungen verbunden ist.

Die in der heutigen Zeit besonders wichtige Fahigkeit, sich in einer Gruppe auredctzufinden, gehort zu den
vorrangigen Vermittlungsaufgaben eines Padagogen. Es gibt immer mehr Schiler, die ds Einzekinder aufwad-
sen und duch de Elternerziehungin ihrer Selbstdndigkeit geférdert werden, sich aber in der Gruppe haufig
schwer zurechtfinden. Bel Herrn Modimayr wird dese Tendenz beriicksichtigt, da & in der Anleitung van
Gruppenaufgaben darauf zu achten versucht, dal3 guppendyramische Prozess in der Klasse elebt werden kon-
nen. In der gemeinsamen Bewdltigung dr Hausaufgaben undin Partner- und Gruppeniibungen beim schriftli-
chen Verfasen von Kommentaren undGeschichten, sollen die Schiller aus ihrem gewohrten Einzdk&mpfertum
herausgeholt werden. Herr Modimayr 1&i3t im Unterricht zu, daid Schiiler sich gegenseitig helfen und lel Fragen
des Lehrers, die sie nicht beantworten konren, Unterstiitzung vonMitschilern in Anspruch nehmen. So soll den
Schilern bewuf¥ gemadt werden, dal3 duch gemeinsames Arbeiten in der Gruppe én effektives Ergebnis er-
Zielt werden kann, dal? aber trotzdem jeder Schiler sich anstrengen sollte, nach seinen Mégli chkeiten die Gruppe
Zu urterstitzen.

Diein den Richtlinien geforderte " Selbstverwirklichungin sozialer Verantwortungd'34 wird im diesem Unter-
richt durch den Umgang des Lehrers mit seinen Schilern gewahrleistet. Auch Herr Modmayr weil3: "Lehrer zu
sein [..] strengt an undfrustiert einen manchmal."35 Trotzdem - oder gerade deshalb - fiihlt er sich verantwort-
lich, seiner Aufgabe ds Padagoge und Fadhlehrer nachzukommen undSchilern ihre naturli che Wissensbegierde
und Freude am Lernen zu erhalten. Er selbst ist Vorbild fur seine Schiler und kestétigt die These: "Lehrer, die
Freude an ihrer Arbeit haben, werden das in ihrem Verhalten im Klassenzimmer zeigen."36) Der intensive und
gleichberedhtigte Kontakt zu den Schilern madt Herrn Modimayr in der Wahrung der ihm auferlegten pad-
agogschen Verantwortung daubheft.

4. Der Motivationsfaktor

Herrn Modimayrs Unterricht liegt in den Leistungen eindeutig Uker denen anderer Klassen. Da der Schwer-
punkt seines Unterrichts jedoch nicht in der Vielfalt an Methoden oder einer besonderen Vermittlungstedhnik
liegt, scheint die Leistung im wesentlichen in der erh6hten Motivation kel Lehrer und Schilern begriindet zu
sein, auf die bei der Erdrterung cer Rahmenbedingungen schon hingewiesen wurde. Daihr eine herausragende
Bedeutung zukommt, soll sie hier noch einmal ausfthrlich zur Sprache kommen.

34Der Kultusminister des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.): Richtlinien fur die gymnasiale Oberstufe in Nordrhein-
Westfalen - Englisch, Kdln: Greven 1981

35)Brophy, Jere E./ Good, Thomas L./ Ulich, Dieter (Hrsg.): Die Lehrer-Schiiler-Interaktion, Miinchen: Urban undSchwar-
zenberg 1976 S. 319

36)EDbd.
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4.1. Der Lehrer

Herrn Modimayr ist die Motivation fir Schule und Unterricht sofort anzumerken. Seine fachliche Kompetenz
ermoglicht esihm, sich wéhrend des Unterrichts auf den Umgang mit den Schilern zu koreentrieren. Er ist stets
darauf bedadt, die hohe Motivation seiner Schiler in den ersten Stunden beizubehalten. Er vermittelt ihnen das
Gefuhl, dal? er seinerseits mit gleichbleibender Motivation kereit ist, ihren Unterricht zu leiten. Seine positive
Einstellung zum Unterricht ermdgli cht es den Schilern, Lernbereitschaft zu zeigen. Der Lehrer wird fir sie auim
pasitiven Vorbild, das ihnen vermittelt, auf welchen Wegen man durch das Erlernen der englischen Sprache au
einem gebil deten und el seitig interesgerten Menschen werden kann.

In der Darstellung vonHerrn Modmayrs privaten Aktivitaten a3t sich bereits ein Grund fir sein Enga
gement ablesen, sich auf Unterricht und Schule @nzulaseen. "Zur erfolgreichen Lehrerpersonlichkeit gehort die
Begeisterung fir das Fach und a@mit verbunden de Fahigkeit, padagogsche Bezige a1 den Lernenden herzu-
stellen."37) Herr Modimayr vermag eine positive L ehrer-Schiiler-Bezehungaufzubauen, da firr ihn der Umgang
mit Menschen in einem gegenseitigen Austausch Uber Wissenserkenntnisse und Ansichten liegt. Er ist bereit,
sich mit seinen Schillern auseinanderzusetzen undin der Kommunikation zu lernen. Diese paositive Einstellung
spiegelt sich auch im Umgang mit dem Schulalltag wider. Die Schiler erfahren, dal3 Herr Modimayr sich fir sie
as offener Ansprechpartner jederzet verantwortlich fuhlt. Er zegt ihnen, dal3 er von ihnen Bereitschaft und
Motivation flr seinen Unterricht erwartet, dald er aber auch selbst diese Bereitschaft und Motivationin den Un-
terricht investiert, damit im Zusammenspiel der Beteiligten ogimale Lernergebnisse azielt werden kdnren.

Herr Mod mayr sagt von sich selbst, dal3 er sich verpflichtet fuhit, das Klassenzimmer motiviert zu betreten.
Bei angestauter Unlust sieht er fir den Unterricht den Mif3erfolg voraus, da @ne Stunde bereits an der fehlenden
Eigenmotivation des Lehrers gheitern kann.

Der Ort des Motivierungsgeschehens ist und Heibt der Klasenraum. Der wesentliche Motivationsfaktor ist und

bleibt die Lehrerin bzw. der Lehrer. Nichts wirkt deshalb verheaender auf die Motivation der Schiiler als die man-

gelnde Motivation der Lehrer. So darf man nicht miide werden, den Schillerinnen und Schilern immer wieder zu
zegen, dalR man selbst zu desem Fach Lust hat.38)

Lehrer, so Herr Modmayr, die sich wundern, warum ihre Schiler kaum Interesse fur ihren Unterricht zeigen,
sollten sich selbst einmal fragen, mit welcher Stimmungslage sie ihren Unterricht leiten. Ein urmotivierter Leh-
rer kann vonseinen Schilern nicht erwarten, dal3 sie, nachdem sie oftmals bereits demotivierende Erfahrungen
in anderen Stunden macdhen muf¥en, sich mit Motivation in den Unterricht stirzen. Ist der Lehrer jedoch moti-
viert und kann seine Motivation den Schilern vermitteln, wird ihnen de Moglichkeit gegeben, sich selbst zum
Lernen zu motivieren.

Dadie Motivation eines jeden Lehrers, Unterricht in einer Klasse ai erteilen, nicht alein von der Motivation
flr das Fach abhdngt, muR3 auch der Faktor des Zusammenhangs von Schilerverhaten undLehrerverhalten be-
ricksichtigt werden. Schiler konren einen ureusgeglichenen Lehrer leichter demotivieren als einen zufriedenen
Lehrer. Als Voraussetzung fir einen motivierten Fremdsprachenlehrer sind eine gute fachliche Grundage und
eine gesicherte Sprachkompetenz zu sehen. Hilfreich sind Erfahrungen mit Gruppendynamik und Gespradsfiih-
rung, die es einem Lehrer erleichtern, in angespannten Lehrsituation ruhig zu reagieren. Solche Grundvaausset-
zungen ermoglichen es dem Lehrer, seine Motivation fir die Tétigkeit as Padagoge und Lehrkraft Giber Jahre au
erhalten.

Herr Modimayr gehdrt zu den wenigen Lehrern, die auich nach 20jahriger Téatigkeit im Lehrberuf weiterhin
mit grof¥er Freude und mit Elan an ihre Arbeit gehen. Er hat sich seine Motivation fir den Unterricht erhalten,
auch wenn schulische Einfluf%e - Eltern und Fadkollegen - ihn undseine Unterrichtsmethode oftmals in Frage
gestellt haben. Sein sedisches Gleichgewicht, das er sich durch seine beruflichen und pivaten Aktivitdten erhélt,
ermoglicht es ihm, weiterhin mit Vertrauen dem Schulaltag zu begegnen. Trotz hoher zdtli cher Belastungen,
denen sich Herr Modmayr in seinen zahlreichen Aktivitaten aussetzt, ist fir ihn der Unterricht und der Kontakt
Zu den Schilern jedes Engagement wert. Er konzentriert sich auf seine Arbeit und \erlangt von den Schilern,
sich anzustrengen undihr Bestes zu geben. In ihrem Interesse fordert er sie heraus, sich selbst zu Ukerprifen, ob

37)Sauer, Helmut: "Der Fremdsprachenlehrer”, in: Bausch, Karl-Richard ua. (Hrsg.): Handbweh Fremdsprachenurterricht,
Tlbingen: Francke 1989 S. 139

38)Reisener, a.a.0., S. 10.
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sie nicht zu schnell anderen EinflifRzen nachgeben. Seine Energie und Mativation spornt die Schiler zu Héchst-
leistungen an. Die Klase 7d z.B. stellte @genstandig ein 96-seitiges Buch zusammen, das aus ihren selbstge-
schriebenen engli schen Geschichten besteht, auf die spater noch Beaug genommen wird.

Um die Motivation der Schiller fir das Fach Englisch aber nicht allein psychologischen Aspekten zu Ukerlas-
sen, versucht Herr Modimayr Uber extrinsische Mativation des Interesse seiner Schiler an der englischen Spra-
che undLiteratur zu erhalten. Er nutzt seine personlichen Kontakte mit engli schen Famili en, um seinen Schilern
Briefkontakte und Besuche in England zu erméglichen. Gerade die Audandserfahrungist fur die Schiler der
beste Garant fur die Forderung undErhaltung der Mativation.

4.2 Die Schler

Durch de ansteckende Motivation ihres Lehrers fihlen sich viele Schiler im Unterricht mitgerisen. Die Me-
thode des Unterrichts, einen hoten Antell an Mdglichkeiten fir eine Lehrer-Schiler-Interaktion zu schaffen,
bewegt die Schiler, ihre Motivationin der Eigenbeteiligungzu erhalten. Die Schiler erfahren in der Kommuni-
kation, dal3 sie handlungsfahig sind undEinflul® auf den Unterrichtsverlauf haben. Zusétzliche Motivation ist
gegeben, da die Schiler bel jedem zweiten im Unterricht zu lesenden Buch selbst abstimmen dirfen, welches
Buch gelesen werden soll. Sie sind darum bemiiht, ihre Wahl mit hohem Unterrichtsinteresse a1 bestétigen. Zu-
sétzlich ergibt sich daraus die gunstige Situation, dal3 de Schiler, um Vorschlége macdhen zu kénren, sich neben
der Klassenliteratur selbst einen literarischen Uberblick verschaffen. Sie sind duch de Mitbestimmung in
zweifacher Weise motiviert, sich im Unterricht und zu Hause mit englischer Literatur zu beschéftigen.

Doch ist bereits Herrn Modmayrs Anliegen, moglichst viele Schiler an das Lesen englischer Literatur heran-
zufUhren, ein Ansatz, Schilermotivation zu fordern. In einem Gesprach Uber Schilermotivation verwies Herr
Modimayr auf die auf Seite 18/19 abgedruckte Literaturli ste des Leistungskurses, der 1990 Abitur gemacdht hat.
Diese Schiler stellten nach Ablauf ihrer Schulzet fest, dal3 sie durch ihren Engli schunterricht ein Regalbrett mit
englischsprachiger Literatur angefillt hatten. Einige vielbelesene Schiler waren in der Lage, sich wahrend ihrer
Schulzet einen umfangreichen Einblick in englische und amerikanische Literatur zu verschaffen. Der Stolz der
Schiller, bereits nach ein bis zwei Jahren englische Blcher lesen zu kbnren, ist fir viele éne Mativation, sich
aktiv im Unterricht zu beteiligen. Haufig werden de Schiler zum Lesen von Literatur des im Unterricht be-
handelten Autors angeregt, da sie sich sicher genug fihlen, weitere Bande zau bewdltigen. Im Austausch von
Leseafahrungen mit Mitschilern - privat undin der Klasse - wird zusétzlich Interesse fir den Unterricht und fur
neue Ansétze Literatur zu erfahren, gefordert.

Die Schiler am Gymnasium St. Ursula in Dorsten konren sich - wie bereits erwéahnt - auf das Engagement
ihrer Eltern stiitzen, die sich bereit erklaren, soweit als mdglich de Ausbhildungihrer Kinder zu férdern. Hausli-
che Unterstiitzung zeigt den Schilern, dal3 sie ihr Interese an der englischen Sprache und Literatur entwickeln
kénren. Sie werden duch Urlaubsreisen der Eltern in englischsprachige Lander angeregt, motiviert am Modl-
mayr-Unterricht teil zunehmen, damit sie in der Kommunikation im Ausland auf ihre im Unterricht erworbenen
Sprachkenntnisee und ihr landeskundiches, kulterelles und literarisches Wissen zuriickgreifen kdnren. Die
Schiler sind in der besonderen Lage, durch das Elternhaus, die Schule undihren Lehrer bestmégli chst gefordert
zu werden. In einer solchen Situation fallt es den Schilern nicht schwer, motiviert in den Unterricht zu gehen.

4.3 Die Lehrer-Schuler-lInteraktion

Herrn Modmayrs Unterricht ist in seiner Gesamtheit ein Unterricht, der auf dem guten zwischenmensch-
lichen Verhdltnis von Lehrer und Schilern basiert. Er legt die Vermutung rehe, dald de Person des Lehrers ein
Uberragender Faktor fur die Gite des Unterrichts ist, neben dem die Methode éer eine untergeordnete Rolle
spielt. Herr Modimayr wirde aufgrund seiner Qualifikationen theoretisch auch mit einer Lehrbuchreihe énen
erfolgreichen Unterricht durchftihren kdmen, wére jedoch mit sich ureufrieden, wirde sich langfristig durch den
fehlenden Eigenspielraum demotiviert flihlen undmifde @ne Verénderung seines Unterrichts vornehmen. Er hat
eine Methode gefunden, die ihm langfristig de Motivation fir seinen Lehrerberuf erhdt und mit der die Schiier
Uberdurchschnittli che Leistungsergebnisse ezielen. Erst die Kombination vonPerson undMethode gewéhrleis-
tet, dald der Unterricht langfristig erfolgreich ist.
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Die von mir besuchten Stunden erwiesen sich als kommunikativer Unterricht, in dem Herr Modmayr und
seine Schiler in einer sténdigen Interaktion literarische Themen und Alltagsprobleme aufarbeiteten. In einer
Zeit, in der Werte wie Kommunikation undLesen immer mehr verkommen, ist Herrn Modimayrs Unterricht die
Bestdtigung dal? sie ehaten und gfordert werden kdnren undmuissen. Schiiler sehnen sich danadh, sich miind-
lich beteiligen zu dirfen. Die gemeinsame Basis der Interaktionen im Modimayr-Unterricht ist durch de Wahl
von englischsprachiger Originaliteratur eine optimale Moglichkeit, Fremdsprachenurterricht zu einem wirkli-
chen Sprachunterricht auszubauen. Bei Herrn Modmayr ist "Literaturunterricht [..] auf allen Stufen auch Kom-
munikation Uker literarische Texte."39 Zu viele Sprachurterrichtsstunden werden mit Lehrermondogen, durch-
brochen von kuzen Schilerantworten, gefillt. Esist Zeit, dal3 sich der Fremdsprachenunterricht seiner Aufgabe
in einem sich vereinigenden Europa bewuf¥ wird: Vermittlung vonSprachkompetenz und vonLandes- und Kul-
turwisen in mindi cher und schriftlicher Form.

39Glag, Albert-Reiner: "Literaturdidaktik undliterarisches Curriculum®, in: Handbwch Fremdsprachenurterricht, S. 121

28



DRITTER TEIL: DOKUMENTATION UND ANALY SE

1. Transkriptionen und Diagramme

L1Klase7

Transkription

Klass: 7d

Datum: 21592

Uhrzeit: 8.15- 9.00 Uhr (1. Stuncke)

Lehrer: Herr Modimayr

Schier: 24 Méadchen und 7Jungen anwesend
Klasenstéarke: 31 Schiler

Schule: St. Ursula Gymnasium, Dorsten

Unterrichtsthema: The Junde Book von Rudyard Kipling (New York: Signet Classc 1961)
(5. Stunck seit Einfiihrung des Buches)

Verwendete Abkiirzungen:

S1 = Schiler 1, der sich in der Stunde ds erster zu Wort gemeldet hat. Die nachfolgenden Schilermeldungen werden mit
S2, S3, $4, etc. gekennzechnet,

L = Lehrer
() = Anmerkungen, die aim Versténdnis des Unterrichtsgeschehens in Kursivschrift an den betreffenden Stellen hinzu-
gefligt werden.

= Sprechpausen. Die Lange der Pauseist daran nicht zu erkennen.
... = Sétze, dienicht zu Ende gesprochen worden sind und ke denen die Satzmelodie oben hleibt.
[1 = Phoretische Transkription der fehlerhaften Ausgprache énzener Worter

L  So, goodmorning everybody.

S1 Goodmorning, Sir. (Antwortet vor den anceren Shilern)

ale Goodmorning, Sir. (Erscheint nicht in den Auswertungen)

L  So, let's gart. - Eh, - Christina, what was your homework, please?
S1  Nothing.(S1spricht dazwischen.)

S2  Red urtil chapter three (S2spricht dazwischen.)

L  lwantto hea it from Christina

S3  For tomorrow we read the third chapter.

L  Andfor today?

alle Nothing. (Erscheint nicht in den Auswertungen)

Sl Uberhaupt nichts.40
dle (Schiler reden urverstéandich ducheinander, teil s auf Englisch, teil s auf Deutsch)

L  You hed to read onfor today. (Protest der Schiler, grofles Getdse, unverstandich) Sorry, you ddn't hea me. But |
said so last leson. (weiterhin grofRe Unruhe) Who hes nat started chapter three?(Viele Schiler melden sich.) Not
started? There isamisunderstanding. | did say half for today, the rest for tomorrow.

S1 Hab'ich nicht gehért. (Andere Schiler murmeln awch vor sich hin.)

L  Now, that means we have to change the programme alittl e bit. - Tim. - Eh, very quickly a summary of chapter one.
As smple as possble.

S2 Also, ehm -- Thereé's a-a-a aman's cub - and the - in the wood and the man's cub eh -

40)S1 spricht haufig, meist in Deutsch, ungefragt dazawischen undbeteili gt sich selten in urterrichtsférdernder Art am Unter-
richtsgesprach. Dennoch denkt S1 immer mit, auch wenn er dabel oftmals abgelenkt wirkt.
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Sped alittl e bit louder, please.

Eh -

Whowantsto doit for him. First chapter, so that someone who hasn't read the chapter getsa dea idea Melanie.
One day Mowgli and the wolf

Schsch. Wait aminute! Please!

..1o the others come ém - comes Shere Khan and wants to have the man's cub wha's, who is in the junge and eh
Father Wolf gets the man's cub and says that Shere Khan, Shere Khan gets, never gets the man's cub.

Can we énh bea one thing in mind. Someone who daesn't know the first chapter must get a dea picture. - Angelika,
can you help?

Shere Khan isthe king d the junde. Thetiger.

Tiger, and - how does the man's cub come in the junde?What's the logic behind this? - Christina.

Shere Khan has attadked the parents.

Ok, - he has attadked the parents. The dhild, aman's cub hasrun away. And nav you can go onfrom there.
Father Wolf wants that eh the man's cub comes into the - wolf's pad.

Wait a minute. Sonja has apoint.

| think Mother Wolf wantsiit.

Now whoisit?- Eh Sandra.

They all want it.

Andwho accepts him first? Who sort of - stretches out the hand d...of what... In the junde, who isthe first animal to
be nice and friendly? Sonja.

Mother Wolf.

Mother Wolf! She'sthefirst one and then comes Father Wolf and the rest. Ok. Melanie.

One night Father Wolf takes Mowgli to the wolf's pad and they must ehm speak two wolves and ..

And two wolves must speek?

...must speak to Mowgli.

..for him.

..for him. Yes. Enm that he can live with them. When nobodycan spe&...

If nobodyspeaks for him..

...Mowgli must die and ehm -

Nina, can you go orfrom there?(S26schiittelt den Kopf.) Who wantsto go or? - Jenny, can you go oralittl e bit?

89T e g g

—

They need two and Baloo comes and speaks up for Mowgli .42
Susie, let's go onfrom there. Baloo teadies Mowqgli ..
0 First Bagheea comes and says that he wantsto gve...
Alwaysthink of the personwho daesn't know the chapter. Who's Bagheera?
S10 Bagheeaisa ehm panther.
L  Blad panther. - Ok.
S10 And he spedksfor Mowgli. - (Langere Pause)
Ehm Melanie.

S | think Bagheaa é he can't give én gve the speed because he's not awolf, he's nat in the wolf's pack. But Bagheaa
isafriend d the wolves. And he says that the wolf's padk can have abuffle when ehm... (S4 ha Probleme mit der
stimmhaften Ausgrache des [s]. Es wird besonders deutlich bei den Worten "wolves' und "says'. Das [s] wird re-
gelméfdg stimmlos gesprochen.)

L  Awha?- Yes?

S11 Buffao.

-

439 st zweisprachig Deutsch-Engli sch aufgewadsen. lhre Ausgpracdhe ist sehr gut, jedoch spricht sie im Unterricht oft zu
leise. Sie kann sich flieflend undwortgewandt ausdriicken undwird deshalb vom Lehrer und den Mitschilern zur Unter-
richtsbeteili gungaufgefordert, gerade dann, wenn es um die Erklérung schwieriger Worter oder Sachverhalte geht.
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SQI_

l_g_)ll_

S10

-

-

S12

S12

S13

S13

-

S13

-

-

S1

S1

S14

S7

Buffalo, Melanie.

Buffalo. When eh when they let Mowdli li ve and then the wolf's pad said that all right, they - Mowdli can live and
they...
..let himlive. Angelika, you hed you hand ug?

No.

You dort want to say anything that hasn't already been said. - Now, how do the different animals read¢ to Mowgli ?
Who is nice?Whao's not nice?Let's gart with the nice people first. And hav did it show that they are nice?- Who's
nice?- We drealy started it two minutes ago. Eh, Susie.

Baloois nicebecaise he learns Mowgli the law of the junde.
Corredion languagewise?
Teadwes.

Teades. | lean, you teadh me abeautiful instrument, how to play it. Ok. Baloois nice, he teadies him. Who else is
nice?And throughwhat? Caroline.

Bagheea, because he én he ehm loves..loves Mowdli.

Loves Mowgli. Isthere alogic ..

...and heteades him.

Y es, why dces he like him? Do we understand that? I's he just nice?Eh, Juliane.
Bagheaa en Bagheera was with the man..

the men (Lehrer korrigiert die Ausgprache, S13 mmnt die Korrekur aber nicht auf, sondern spricht ihren Saz ohre
Unterbrechungweiter.)

..when he was young Ehm and he was in the king's palace ad ehm in a cage. - And when heis older ehm he breeks
throughthe...

The what?

..the caje.

Yes. - Thewhat of the caje?Sandra.

The lock.

A lock of the caye, yes.

...and eh ran away in the junge.

Ok. Who elseis nice?And hov dowe seeit? Sonja.

Mowgli's brothers - the littl e wolves.

What dothey doto him? Just leare him alone or what?

They play with him.

They play with hm. What does he do? Is he just the spailed darling d everybody? Angelika.
He takes the thorns out of ..out of

Du schaffst es! "out of"

out of - out of the paws.

Only of his brothers? Angelika.

No, of all wolves.

All the animals - are being telped. At least all the wolves..al wolves. Now, anybodyelseis niceto Mowgli ?
Baloo. (S1spricht unaugefordert dazwischen.)

We had Baloo, we had Bagheaa.

Akela

Ok. Now, whois Akela, Sven? (S1 anwortet jetzt nicht mehr.) Birte.

The leaer of the pad.

And how or to what is he niceto Mowgli ? Anja. - Is he giving kirthday presents or what? Sonja.
He saysthat Mowgli ehm can run with the pad.
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S15

S15

S15

S15

—

S16

S17

S17

S17

S16

-

-

S18

S19

—

—

S7

S13

S20

S20

S12

He dlowed this. Now, who elseis nice - to Mowdli? - Sorry. | can't hea you. Who is not nice?Where ae his ene-
mies? Who are his enemies? Maren.

Shere Khan. Shere Kahn the tiger becaise he wants to kill Mowglli. - The other youngwolves. (Ausgprachefehler: [
10 1f )
THE other. (Lehrer betont die Ausgprache von [ i:].)

the other (S15wiederhalt den Fehler.)
THE (Der Lehrer spricht noch einmal vor.)

the other youngwolves (S15wiederhalt es diesmal richtig undféahrt gleich fort, hat diesen Ausgprachefehler ver-
standen, macht jedoch nach einmal den Ausrachefehler bei "wolves' = [w If g].)

wolves (Der Lehrer unterbricht noch einmal.)

wolves. - (S15wiederhalt es richtig, fahrt aber nicht fort, den Sdz a1 beenden.)

Why are they nat niceto im? Some wolves are nice - from the family. The others are nat nice Any reason? Mela-
nie.

Yes, | think that the man's cub ehm has nothing to dowith the wolves.

There's ancther reason, Judith.

Shere Kahn eh said to the youngwolves. "What have the FreePeople to dowith the man's cub?”

So, he influences them that it isn't goodto have aman's cub in the padk. There's ancther animal who daesn't redly
like Mowgli ? Who have we forgotten, Ines?

| think Tabaqui.

Whois Tabagui?

The jaqual.

Andwhy - what sort of charader is he?

The others dorit like him. He is very bad to the other wolves.

Why - dothey nat like him? What's he do - which they dorit like?Ehm, Judith.
He makes mischief but he's very kind.

Why dothey look dovn on hm? Sandra.

He edstherest of their meds.

Yes. He eds things they leave over and they dorit resped him for eh for that reason. What other animals are positi-
ve?What other animals are negative?- From the point of the reader. - Ehm, Daniela.

(Leider spricht S18so leise, dalRes nicht mdglich ist, dieses von der Aufnahme der Kassette wiederzugeben.)
Isthat corred? The monkeys dorit like Mowgli ? Anja.

The monkeys eh like Mowgli but ehm the wolves dorit eh like the monkeys.

Why dothe wolves nat like the monkeys? Eh, Christina.

The monkeys have no leader.

Have noleader. Eh, Sonja.

And nolaw.

No law. Ah, yes, please.

(zu leise, unvestandich.)

Yes. Andisit only the wolves who dort like the monkeys? - Other people, please. - Everybody likes the monkeys,
only the wolves dorit like them. Stefanie.

Thewhadejunde dont like the monkeys.
Why nd? - Same reasons or other reasons?
| think the same reasons.

Now, what do the monkeys think dof the other animals? Are they happy that nobodylikes them? - They dort care”
Yes, please.

They want to be noticed.
They want to be naticed. And what do they do so that people, the other animals naticethem? Daniel.
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S21

S19

S12

S22

S22

S22

S23

S13

S21

S24

S21

S21

—

S25

S19

—

—

S24

S26

S26

S26

S26
L

They throw fruits and (unversténdich).

What else do they throw down from upstairs? Anja.
Nuts.

Nuts. Anything else?Caroline.

Other fruits.

Other fruits. All sorts of things. Sticks, nuts and aher fruits. - Now, - second chapter: What happens? How is the
second chapter conneded with the first chapter? - Two guestions. - Samir. First of al what happens in the seconc
chapter? Easy question.

Mowdli i s kidnapped in the second chapter.
By whom?

By the monkeys.

How can they doit?

How can they what?

Well, how can they kidnap him? Is he in the wolf's layer and they goin at night and sted him? What are the dr-
cumstances under which he's being kidnapped? Eva.

Bagheeaa, Baloo and Mowgli make alittl e nap and whil e they slegp the monkeys come and kidnap Mowgli.
Ok. What are the readions of Baloo and Bagheaa when they wake up? Eh, Juliane.

They are very angry.

Whois more aagry? Daniel.

Baloo.

What's he dowhen he's angry? How doesit show that heisvery angry? Andress.

Ehm, he says of him that eh -

What does he say? Who can remember? Daniel. Perhaps you say what you want to say first.

Ehm, he hits himself.

He hits himself and he says what?

I'm an idiot.

I'm an idiot. I'm the gredest idiot in the world. And so on He goes on and onand on hitting hmself with his paws. -
Ok, what dothey do? - after they have stopped being angry. What strategy dothey develop? Ehm Sandra.
They want that Kaa éim will help them becaise Kaais the only one the monkeysfea.

Andwhois Kaa?Uta

A big python

Why dothe monkeys fea Kaa?Anja.

Kaa e#s eh monkeys.

How can he doit? Why daes the tiger nat ea monkeys? Angelika

Kaa ca ehm - climb onthe - also - Kaa ca cometo the top d the trees.

How tall is Kaa?- Ehm, abou? - Veronika. Is Kaa dittl e pythor? Thirty-five centimeterslong? Andress.
Thirty fed.

Thirty fed. How much isthirty fee? RougHy. Nina.

Nine meters.

Nine meterslong Abou from here to eh Juliane. Nine meters. And?

And he can make himself look like abranch so ehm that when the monkeys went over him...

...go over him

...go ower him he can cach them.

Ok. He can mimicry, he can look like abranch. The monkeys dorit seeit and suddenly one monkey isinside and the
others are horrified.

And e ca hyp.hypna..
...hypndize
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...hypndizethe monkeys.

Yes, how doeshe doit? At the end d chapter two? Yes, please.
He makes eh - adance

Y es. Does he only hypndize monkeys? Mirko. - Christina

Many animals which ehm which hekill s.

What other animals do we hea are drawn into this game?Daniel.
Bagheeaa and Baloo.

Arethey happy about it?

No.

They are aagry that they were watching, they had been watching and because of this they were hypndized. Now, ok,
they goto Bagheeaa, they goto Kaa What dothey tell Kaaso that Kaa ®mes with them, ehm, Maren?

Yes, that he can ed all monkeys.

All of them? At onetime?- Nina

"Youare a eaghworm," the monkeys said.

Who says that?

The monkeys.

Yes, but whotells Kaathat the monkeys sid: "Youare an eathworm." Andress.
Bagheega

How does he say that? Melanie.

With a soft voice

With a whispering vace Why dorit they shou - why is he not shouing? - Sven. - Do youthink thisis clever that
Baghegawhispers: "Y ou eathlessworm, the monkeys sid." Isthat clever? - Judith.

Yes.

Why?

Ehm, Kaagets interesting.
Interesting?

Yes.

Interested. When youshou people dort listen. When youwhisper a seaet everybody das. Now, what else does e
say, does he say?"You're an eathlessworm.” - Angelika.

Youare ém.. - that Kaahas nofed.

No fed. Youfoatlesseh yellow worm. Something like this. Let's provoke Kaa Now, what happens next, Karin? Kae
iswith them, now what do they da? Did the monkeys leave an address we goto this and this place foll ow us. Judith.

They goto thelost city where the monkeyslive.

How dothey know the right way? - Who's got the idea?Juliane.

Kaashows them the way and ehm the kite eh sees that ehm the monkeys bring Mowgli to the lost city.
Now, whoisthe kite?

A bird.

What sort of bird? - (Es entsteht eine l&angere Pause, da sich kein Shiler meldet und L auch bewul® niemanden
anspricht.) - Any ideas? What does he do? Isit asong kird?

Ehm, it'san eagle.
Sort of. Yes, you are the spedalist.
A bird of [prai], abird of [praid].

A bird of prey. - And Fe's high upin the ar. He sees everything. So heis a useful scout. A useful helper. Ok, now,
"lost city". What isthe "lost city"”, Stephanie?- What's the "lost city"?

It isthe placewhere the monkeys live, ehm are and thereis Mowgli.
Eva.
It'salost king pelace
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Yes, it'salost ehm ruin, apalaceof aking. Ines.

It's a deserted city.

It's adeserted city. That means? "Deserted"? Daniel. - Sandra.
Nobodylives there.

Nobodythere. Ehm, at one-thirty the schod is deserted, nobody lere. Youve dl gore. Lost schod. Ehm now. What
happensin the lost city? - Barbara.

Kaamakes adance
He starts with a dance and the monkeys watch him and Mowgli comes free - Angelika.

No! Kaa éim Kaa and Bagheega ae the first ones who come to the lost city ehm because Baloo daesn't walk so fast.
And then they ehm there they, Bagheaa mmes from the frort, the front and Kaa éxm goes, comes from behind. And
then they want to ehm - ehm in this palacewhere the monkeys live. Then Bagheaa was ehm the first one who co-
mes...

Or "is" perhaps. We use present tense.

...isthefirst one who comesin ehm the ruin? and ..

ruin.

And then the monkeys fight with him and Baloo comes and...

Some detail s abou the fight now. How does the fight go? Angelika

I think ehm Bagheaa enm fights with them but heisn't strongenough lecause they are so much.
SO ?- 0 ?Ines.

One.

S0 many.

And then Bagheaa goes ehm jumps in the tank because he can swim but the monkeys can't. Ehm while Bagheaa
fights with the monkeys Baloo comes and ehm fights with the monkeys, too. But he [uils ], (S5korrigiert sich
selbst.) also isn't strong enough kecause they are so, so many. And then Kaa @mes from, from behind and ehm the
monkeys are anxious and stop fighting. And Kaasays that they shoud kill ehm - that they shoud ehm leave Baloc
and Baghega and then, and that they ehm shoudn't move. And then they ehm, Mowgli isin atrap where Co-Cobras
are but he knows ehm the law and so that the...

Eh, I think...

Marthawas.

Like Marthawas. Good, yes, yes.

And so the @mbras didn't ehm ea him.

Well, they dorit ea people so much. What dothey dofirst?

Kill, kill them. (Einwurf von S22

How dothey kill ? They fight? What sort of snakes are they? Sonja.
Poisonots.

Poisonows sakes. Is Kaa apoisonows siake?Sonja.

No.

No. How does Kaakill ? - Yes? Ehm what ... sign language. Annika, can youexplain it in words also? - Psg, Sonja,
you hed you hand up

Ehm he puts the tail aroundthe body.

Yes, he wils aroundand presses hard. And that bre&ks the ribs and makes it easier for Kaato swallow his bre&fast.
Ehm, Angelikayouwanted to go on

Andthen Kaa éim - Kaabre&s with his head the wall down so that Mowgli can get out. And then - ehm Kaamakes
this danceto hypndizethe monkeys. And Baloo and Bagheea ae hypndized, too, but Mowgli ehm puts hisha.., his
hands on their shouder and then they - awake.

Andwalk off.
...andwalk - andthen they goaway.
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L Ok. Now, any guestions? Something you haven't understood in the first chapters? If not, we move into the third
chapter now - so that you dorit have to doso much reading at home. - No ather questions, we read on (Schiiler neh-
men ihre Biicher zur Hand)

L  First there is alittle poem on page 55. Who wants to rea it? - Jenny, could youreal 55"ROAD-SONG OF THE
BANDAR-LOG". - Ok. Andloudenough please becaise it isasong Y ou may sing!

S9 | donit want to sing.

BEGINN DER VORLESEPHASE (S. 55)
Here we goin aflungfestoon,
Half-way upto the jedous moon
Don't you envy ou pranceful bands?
Don't youwish you ted extra hands?
Wouldn't youlike if your tail swere - so -
Curved in the shape of a aupid's bow?
Now you're aagry, but - never mind,
Brother, thy tail hangs down behind!

Here we sit in abranchy row,
Thinking o beautiful things we know.
Dreaming d deeds that we mean to do
All complete, in aminute or two -
Something nolbe and wise and good
Done by merely wishingwe muld.
Weve forgotten, but - never mind,
Brother, thy tail hangs down behind!

All thetalk we ever have head

Uttered by ket or beast or bird -

Hide or fin or scde or feaher -

Jabber it quickly and all together!

Excdlent! Wonderful! Once aain!

Now we aetalking just like men!

Let's pretend we ae - never mind,

Brother, thy tail hangs down behind!

Thisistheway of the monkey-kind.

Andtherest?- "Thenjoin..."

S9  Thenjoin ou leginglines that scumfish throughthe pines,
That rocket by where, light and Hgh, the wild grape swings.
By the rubkish in ou wake, and the nolle noise we make,
Be sure, be sure, we're going to dosome splendid things!

ENDE DER VORLESEPHASE

L  What dowe lean abou the monkeys charader? - Isthis a new term? - What does this ssng say abou the monkeys?
- The charader? - Do youlean something new abou them or not? Sandra.

S8 They think that they are better than the others and that sometimes they are the kings of the junde axd they are going
to be like men.

What do youthink when youlisten to this ng?
S8 Very childish.

—

—
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Very childish. You like it? No? Ok. Next poem. There's ancther little poem before dhapter threeredly starts. 59.
Who wants to read? Oh, by the way, have you gd one or two questions abou the poem? - (langere Pause) - No?
Everythingisclea?"THE ROAD-SONG OF THE BANDAR-LOG'. Yes, please.

What is a"scumfish"?

Well, he excuses a verb here, it's funny languege, | mean, to move on ehm like afish. And scum is the very - low
stuff. When you say somebody is the scum of the eath, heis dirt. A scumfish is afish and that's just funnyto pu.
Any ather questions? Christina

First line"flungfestoon’'.

"Flung' comes from fling. You fling arope into atree And a "festooni' is ome .., Jenny, what's a festoor? - First
line?59. It'sakind d garland, you knaw, kind d festoon decoration, flung ower. Next one.

First line: "festoon' (S6spricht leise und ursicher, kaum verstéandich)
What?
In the same line; "festoon'.

"Festoori'? We just spoke aou it. Ehm, Christina, akind o garland. A decoration. Now, secondline ay questions?
"Jedous’ means what? Ines.

| donit know. | wanted to ask it.
Ok, youwanted to ask it. Good What does "jedous' mean? Who knawvs? Jenny.
If | envy someone.

To envy is being jedous. Now an example. When I'm jedous of something. Let's say Tim sings a woncderful song
I'm jedous because he sings © beautifully. | can't sing. So | get green and yellow with envy. I'm jealous. - Ok? So-
mebody tes a nicer T-shirt than you You become green and yellow with jedousy. Next one. - Next one. Others?
Yes, please, Juliane.

Third line "pranceful .

"pranceful”. Jenny, what does "to pranc€' mean?

Well, when youwalk along reavily. (Sehr leise gesprochen.)
Towalk along?

Heavily.

Pranceful. When a horse prances, it's kind d dancing aong To prancel think is arather light. But I'm not a speda-
list on hases. But monkeyswould be light. Tim, everything elseis clear? What have you uncbrli ned?

Uttered.

To utter? | utter something, | spedk, | say something. A noise can beit, | make an utterance, | say something.
Whichlineisit?

| dorit know.

Third stanza

Yes, seaondline, third stanza Now, if you have no questions I'm not going to ask you. One line | will ask - neverthe-
less "Hide or fin or scde or feaher". Third stanza, third line. Who can help? "Hide"? And nd "hide and se&k" when
you hide behind atreg so that your mother can't seeyou. It's ancther "hide", it's a noun lere. - Leaher is made from
the hide of a cow. Hideisthe skin. - Next one: fin. What isafin? Yes.

Fish, ehm from the fish.

Andwhat does it dowith the fin?

He driveswith it. He swims.

Yes. Andwhat'sa"scde"?

Thefish has got scdes.

The fish hasn't got a skin like you and me. It has got scdes like dragors.
Dragors ... (unverstéandicher Einwurf von S)

Scdes. Not goose-pimples. - Ehm, ok. If there ae no more questions then we pretend there ae no more questions.
What does "to pretend' mean, Uta?

Ehm.
Sandra.
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To doasif.
To doasif. When you petend that you're alion, you doas if you were alion. Page 59.
What does mean "splendid"?

"Splendid"? Wonderful. Shining example, a splendid something you fave dore, a grea thing you fave dore. - Ok.
Who wants to rea at the beginning d the chapter and then we have other people... Ehm, who wants to read? Y ou
want to read? Youre the expert, obviously. Ehm, (unverstandiches Zwiegesprach mit S1) Too tired? He's been ou
hurting al night. - Eva?

Can | read Mowgli?

You can read Mowgli, yes. Let's have Ines.

Ehm, the text.

Thetext but not all the text. After awhile somebodyelse can come along Angelika?
Ehm, Baloo.

And Janine?

The priest [praist]. - priest [praist] (Der Lehrer versteht S11zuerst akustisch nicht, S11wiederhdt die fehlerhafte
Aussprache, doch obwohl der Lehrer S11jetzt versteht, verbessert er den Ausgrachefehler nicht.)

Yes. And Melanie?
Messia
Ok. Let's dart. Andif other charaders come onwe find people who can rea.

BEGINN DER VORLESEPHASE (S. 59)

S17

S17

Tiger-Tiger.

What of the hurting, hurter bald?
Brother, the watch was longand cold.
What of the quarry [kweri]

quarry

quarry ye went to kill ?

Brother, he aopsin the junde still .
Whereisthe power that made your pride?
Brother, it ebbs from my flank and side.
Whereis the haste that ye hurry by?
Brother, | goto my lair to de.

(Ende des Gedichts, Beginn der Erzahlungvon Kapitel 3.)

S17
L
S17

S17

S17

S17

S24

—

—

When Mowdli | eft the wolf's cave dter the fight with the padk at the Coucil Rock, he went down to the ploughed [pl
:ft] lands where ..

Wait aminute. - Pronourtiation: the plougted land.

..the ploughed lands where the vill agers lived, but he would na stop there because it was too rea to the junde, and
he knew that he had made & least one bad enemy [eniml] at the curcil.

enemy
enemy at the curcil. So he hurried on kegoing to the rough[ru:f] road
rough

roughroad that ran down the valley [weli], and followed it at a steady jog-trot for nealy twenty miles, till he cane to
a ourtry that he did na know. The valley [weli]

valley
valley [weli] opened - valley [weli] opened ou into agrea plain dated over with rocks and cut by - up byra..?

Ravines. What are ravines? We had the word page deven o twelve. - Ravine. Yes, in English. Where do youfind
ravines? - Where do youfind them? Y es, please.

In the mourtains.

In the mourtains. And what do they look like, ravines? -

Liketriangles. ['tri: :ngls]

Triangles. - Youfall down aravine andthat's not so goodfor you. - Go on
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At one end stood allittl e vill age, and at the other the thick junge cane down in a sweep to the grazng-grounds, and
stopped there & thoughit had been cut off with a hoe. All over the plain, catle and bufaoes were grazing, and
when the littl e boys in charge of the herds sw Mowgli they shouted and ran away, and the yellow pariah dogs that
hang abou every Indian vill age barked. Mowgli ...

Ehm, pariah dogs. What is a pariah, Samir?
| donit know.

A pariah is - who knavs? - The untouchable in the Indian caste system. The pariah, the untouchable, ok? The lowest
caste, the lowest caste.

Mowgli walked on for he was feding hungy, and when he came to the village gate he saw the big thornbush that
was drawn up lkefore the gate & twilight [twil ait] pushed

twili ght

twili ght pushed to ore side.

"Umph,"

he said, for he had come acossmore than ore such -
barricade

barricade in his night rambles after thingsto ea.

"So men are draid of the people of the junge here dso."

He sat down by the gate, and when a man came out he stood up opened his mouth, and panted down it to show that
he wanted food The man stared (S17korrigiert sich selbst zur falschen Ausgprache.) - stared [st :d]

"stared" was corred

stared, and ran back up the one stred of the vill age shouting for the priest [praist] (Schon kei der Verteilung der Rol-
len wurde "priest" fehlerhaft ausgesprochen und nunvon S17 Gbrnomrren.)

priest

priest, who was a big, fat man dressed in white, with ared and yellow mark on his foreheal. The priest came to the
gate, and with him at least ahunded people, who stared and talked and shouted and panted at Mowgli.
"They have no manners, these Men-Folk,"

said Mowgli to himself.

"Only the grey ape would behave & they do."

So hethrew bad - badk hislong hair and frowned [fr :nd]

frowned

frowned at the cowd.

"What isthere to be draid of ?"

said the priest.

"Look at the marks on his arms and legs. They are the bites of wolves. He is but a wolf-child run away from the
junge."

Other word for "but"?"But"? Y es?

Only.

Yes.

Of course...

Only. He's only awolf-child.

Of course, in playing together, the aubs had often[ fn] nipped ..
often

often nipped Mowgli harder than they intended, and there were white scars al over his arms and legs. But he would
have been the last personin the world to cdl these bites, for he knew that - what red biting meant.

Women? - Ok, go on Text.

"Arrel Arre!l" said two or threewomen together. "To be bitten by wolves, poa child! He is a handsome boy. He has
eyeslikered fire. By my honou [h n ]

honou
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honou, Mesala, heis nat unlike thy boythat was taken bythe tiger."
Whois the other woman nov whaose boy had been eden by the tiger? Sandra.
"Let melook"

said a woman with heavy copper rings on her wrists and ankles, and she peaed at Mowgli under the pam [p :m] of
her hand.

"Indead heisnat. Heisthinner, but he hasthe very look d my boy."

The priest was a dever man, and he knew that Messua was wife of the richest vill ager in the place So he looked ug
at the sky for aminute, and said solemnly:

Now that isanicetrick heisdoing. Go on

"What the junde has taken the junde has restored. Take the boy into thy howse, my sister, and forgat [f g t] not to
honou [ :n 1]...

forget not

forget not to honout [ :n r]

to honou the priest, give him some money

the priest who sees @ far into the lives of men."

"By the bull that bough me,"

said Mowgli to himself,

"but all thistalkingislike another looking ower by the pad! Well, if | am aman, aman - | must become."
The adowd parted as the woman -

bedoned

bedoned

Look here. She did this here: "Come here". (L untermalt das Beispiel mit Handzeichen.)

bedkoned Mowgli to her hut, where there was ared lacquered bedsteal, a grea eathen grain-chest with funny [fjuri-
ug] raised petternsonit, half adozen[d :s n] copper...

dozen

dozen cooking-pats, an image of aHindu god...
Hindu god

Hindu godin alittle -

alcove

alcove, and onthe wall ared looking-glass such asthey sell a the curtry fairs. She gave him along dink of milk
and some bread, and then she laid her hand on his head and looked into his eyes, for she though [f :t] perhaps that
he might be her red son come [keim] bad from the....

come
come badk from the junge where the tiger had taken him. So she said:

"Nathog, O Nathod"

Mowgli did na show that he knew the name.

"Dost thou nd remember the day when | gave theethy new shoes?"'

Shetouched hisfoot [fu:t]

foat!

foat, and it was almost as hard as horn.

“No,"

she said, sorrowfully,

"those fed have never worn shoes, but thou[0 ] art very...

thou

but thouart very like my Nathoo, and thoushalt be my son."

Mowgli was uneasy, becaise he had never been under aroof before, but as he looked - at the thatch...
What does "thatch" mean? Eh, Judith?
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S16 Therodf.

L  Theroof. Made of what?

S16 Straw.

L  Straw, good

S17 Hesaw that he could tea [tir] it out...

L tea

S17 tea it out any timeif he wanted to get away, and that the window had no- fastenings.
L  ..had nofastenings.

S23 "What isthegood d aman,"”

S17 hesaid to hmself at last,

S23 "if he does not understand man's talk? Now | am as slly and dumb [d mb] as...
L dumb, the"b" isnot head.

S23 dumb as aman would be with usin the junde. | must spek their talk."

S17 It wasnat for funthat he had learned whil e he was with the wolves to imitate the chall enge of bucksin thejundge and
the grunt of the little wild pig. So, as 0N as Mesaua pronourced a word Mowgli would imitate it aimost perfedly

and before dark he had leaned the name of many thingsin the hut.42)

ENDE DER VORLESEPHASE

L Now what happens at the beginning d the third chapter? Who wants to run throughit in afew sentences? Judith.

S16 He goes away from the junde and then comes to a vill age. Enm and he éxm sits down besides a bush. And then ehm
comes aman. He ehm goes up and pants[p ins] down..

L  poaints

S16 pointsdown his mouth to show that he's hungy.

L  Pointsat hismouth, yes.

S16 And the man runs away and comes bad with the priest and the other people of the vill age. And they look at him -
and some of the women say that Mowgli |ooks like eam Mesaua's ©nwho was taken away by the tiger. And Mesaua
also looks at Mowgli and she says that she éhm takes him as a son. And the priest ehm says ehm that the junde has
that it gives what it takes. Then ehm Mesaia - leads Mowgli to her hut and - she ém gives him some food and - then
Mowgli ehm shall ed. But he - doesn't want to be there. Ehm heis afraid becaise thereisarodf in the hut.

L  Hisfright shows the problem that he can't do what he wants to. - Why dces Mowgli go so far? (Die Klingel ertont
zum Stundenende.) Ok. So, homework for tomorrow: Finish the dhapter.

1.2Klas10

Transkription

Klas=: 10b

Datum: 26.6.92

Uhrzet: 10.05 - 10.50 Uhr (3. Stunck)

Lehrer: Herr Modimayr

Schiler: 12 Mé&dchen und 10Jungen anwesend
Klasenstérke: 25 Schiler

Schule: St. Ursula Gymnasium, Dorsten

Unterrichtsthema: A Midsummer Night's Dream von Willi am Shakespeae

(1. Stunde aur Einfihrung des Buches)
Die Klass ist am Tag zuvor von einer Klassenfahrt zurtickgekehrt und einige Schiler sind richt auf den Unterricht vorbe-
reitet.

42)S17 liest sehr flissg und g hérbar vor. Sie betont die Satzmelodie und kanmt nur bei ihr unbekannten Worten ins
Stocken. Das Vorlesetempo erreicht zetwelli g das Sprechtempo des Lehrersim Unterricht.
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Let's gart and those of you who have mpies... How many copies... Christian. Eh, how many copies have we got
here? Ok. Can we just make sure that everybody has a book within sight. Have you gd your book tere? No? Ehm,
can youmake sure that everybody can read? Jean-Pierro, youve got your bookwith you put it in the midde so that
Jan can rea with you | think it shoud work out somehow. Ok. Ehm, first scene. Who wants to read? (Die Schiler
melden sich sportan.) Ehm. Stephanie?

Eh, ehm, | dont know how to pronourceit, Theseus [Oi'seus].
Theseus.
Theseus.

English is difficult. Ehm, he's got no book (Der Lehrer entdeck, dafRein Shiler noch nicht die Mégli chkeit hat, bei
jemanden hineinzusehen.) Can we... Perhaps you can share with him. Ok. Eh, who wantsto read... Eh, Christian?

Hippdyta. (S2setzt die Betonungfalsch.)
Hippdyta That's the woman.

Oh. (Geléachter der Klass.)

That can be quite interesting. Ehm, Brigitte?
Eh, Hermia.

Hermia. Yes. And who wants to be Egeus? - That's aman. Yes, please. He's got a nicerole. Who wants - to be De-
metrius? Yes. And Lysander? Yes, please. And - that'sit. We haven't...

Helena?

Helenal Who wants to be the most beautiful woman in the world? Everybody is y? - (Eine Schillerin meldet sich.)
Vanessa. - Ok, let's dart. And pease pencils out! Underline things you dort understand! But concentrate on what
you do undrstand! - Ok. Let's have Theseus, Hippdyta, Philostrate. We forgat him! And servants, attendants. Wha
wants to be Phil ostrate?- Y es. But you have to take the bookaround - Ok.

BEGINN DER VORLESEPHASE

S1 Now, fair Hippdyta, our nu... [n :]

L  nupia how

s1  hupia hou
Draws on apace ehm four happily days bringin
Ancther moornt but, oh, methinks how slow
This old moonwanes! shelingers my desires,
Liketo astep-dame, or adowager, [d :w d ]

L  dowager

S1  dowager
Longwithering ou ayoungman'sre... [ri]

L  revenue

S1  revenue.

ENDE DER VORLESEPHASE

L Now, what does that mean? - | give you some help sinceit's the opening d the play. Theseus ge&ks to Hippdyta:

"Fair Hippdyta, beautiful Hippolyta." That he says. Our wedding-day will be our, our wedding comes nea. Right? -
He draws onthe cae. Four happy days are bringing another moon But four days are long, so he says. He thinks how
slow this old moon wanes, doesn't hurry up. - Moonin English is "she" and the sunis "he". Ok? So she lingers, she
the moon, he the sun. Likein Latin. "Luna* and "sol". Allright. The moonis female in Latin and in English. Ok, now
you gd theidea Hippdyta

BEGINN DER VORLESEPHASE

S2

S2

—

Four days will qu..quickly steep themselvesin nights:
Four nights will qu..quickly dream away the time:
And then the moon, like to a silver bow

New bent in heaven, shall [ o:l] behold the night...

Shall.

...shal behald the night
Of our solem...

Solemnities.
Solemnities.
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S1

S1

S1

gergrgrerer

aram agma- a4~ &@ar

Egl_

Egl_

Go, Philo.. [fi:l€]
Go, Phil ostrate.

Phil ostrate,
Stirupthe[ ] Ath...

the
the Athenian [ 'Oenin]
Athenian

Athenian youh to merriments:

Awakethe pert [p t] and...

pert

pert and nmble spirit of mirth:

Turn melancoly forth to funerals,

The pale mmpanionisnat for our pomp. -
Hippdyta, | woo'd theewith my sword,
Andwonthy love, doing theeinjuries:
But | will wed theein ancther key, - eh

With panp!

Eh, with pamp, with tri... [tri:]

triumph

triumph, and with revelling. ['ri:velin]

revelling! That means dancing, drinking, everything.
Happy be Theseus, our re... [ri:]

renowned

renowned dule!

Or "famous". - Theseus.

Thanks, goodEgeus: What's the news with thee?

Full of vexation come I, with complaint
Against my child, my dau... eh my daughter Hermia -

Stand forth, Demetrius Der Schiiler spricht den ihm ungelaufigen Namen in Slben getrennt aus.)

Demetrius

Ehm, my no... my nodelord,
This man hath my consent to marry her: -
Stand forth, Lysander (wieder die sil bengetrennte Aussprache)

Lysander.

Lysander: - and eh and, my gradous duke,
This hath bewitch'd the bosom [b :sm]

bosom
Ha?
The bosom.

The basom of my child:
Thou, thou, Lysander, thou hest given her rhythms...

Rhymes.

Eh, rhymes.

You mixed up"rhymes" with "rhythms". But first come the rhymes.
Eh, rhymes

Andinterchangd love tokens with my chil d:

Thou[ ]

Thou

Thou hast by moontlight at her window sung,
With -

feigning

feigning vdce, with verses of -
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feigning

of feigning love:

And stol'n the impresson d her fantasy

With bra... [bre]

bracdets

With bracdets of thy hair, rings, gands, conceits,
Knadks, trif... [trif]

trifles

trifles, nosegays, swed-meds. ehm - messengers
Of strong prevail ment ['pre'veil 'm nt] (sil bentrennende Ausrache) prevailment ehm in unterden'd [ n'h :dned]
unhardened youh

unhardened youth:

With cunring eh hast thoufilch'd my daughter's heat:
Turn'd her obedience, eh which is due to me,

To stubban harshness - And, my gradous duke,
Beit so shewill nat eh here before your grace
Consent to marry with Demetrius,

Demetrius

Demetrius,

| beg eh - | beg the ancient [ nsien]
ancient

ancient privilege [pri:v lig] of...
privilege

privilege of Athens|[ Oniks]
Athens

Athens?[ 0ing]

Well, Athens.

Athens:

As deismine, | may dispose her:
Which shall be dther to this gentleman,
Or to her deah: acoordingto ou law,
Immediately provi... [pr :vi]

L  provided

S5 provided in that case.

ENDE DER VORLESEPHASE

L Now, that's along speed. What does he say? How much have you gd? - Eh, Egeus sys what? Who can translate
thisinto simple English. Eh, Jean-Pierro.

S6  Mhm, | think he talks abou emh his daughter Hermia and her lover Demetrius. Enm. How they love one another
becaise | think Demetriusis snging at her window and such things and...

L  Wait aminute. Eh, eh, there is an eyebrow raised by Dorothy. Could yousay why ore of your eyebrows gat up hig-
her than the other one?

S7 | think ehm Lysander is the one who sings and who ehm he doesn't like and | think ehm...

L  In ather words youve got two youngmen and the ore...

S7 Demetriusisthe one éhm her father wants to marry her.

L Yes, andwhat happens? Crisis?- Yousaid it already. Say it again.

S7 Yes. Lysander enm loves her, his daughter and eh, doesn't like this.

L  Ehthe father doesn't like this. - Eh, what is said at the end? - Eileen, when you father wants you to marry another
man, nat the one he has chasen for you, that is one thing, but the question is what does he do? What can he do? And
what's the point of crisis here?Read the last four lines again. "As $eismine..." from here read onagain. Just the last
four lines.

S5 Ehm, as sieismine, | may dispose her:

L  Of her.
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S5  Of her, yes. Which shall be dther to this gentleman,

—

Or to her deah: acoordingto our law,
Immediately provided in that case.

Ok. Ehm, can you say what this means? Anna? - About. What's the posshility the father has? - "To dispose of”
means? Stephanie?- Look here: As e is mine, my daughter is mine, he says. And because sheis mine | may dispo-
se of her. | can dowhatever | like. Either he must marry her or? What's the dternative?Y es, Alessa.

Her dedh..

Her deah. Now, as the ancient law, our law, puts it out. - Ehm, some more realing and then we go bad to the be-
ginning and seehow the corflicts are evolving.

BEGINN DER VORLESEPHASE

S1

L

S1

S1

S1

S1

S1

S1

S1

S1

S1

S1

What say you, Hermia?be advisd, fair maid:
To you you father shoud be ssagod

Now that's the line which youshoud lean by teat. When you are adaughter this is the line Shakespeae kind o
rapsin on you Once gain: to you..

To you you father shoud be ssagod
Onethat composd you beauties; yeg and ore
Towhomyouarebut asaforminwax [ kg,
wax

wax

By him ehm imprinted, and within his power
To leavethefigure[fid ], or disfi... [disfi]
figure

figure, or disfigureit.
Demetriusisawor...worthy gentleman.
SoisLysander

In imself heis:

But, in thiskind, wanting you father's voice,
The other must be held the worthier.

| would my father lookd but with my eyes.

Rather your eyes must with his judgment look.
| do entrea your graceto pardonme.

I know not by what power | am made bold:
Nor how it may concern my modesty.

In such apresence[prizns] here, to pead my thoughts:
But | besead...

Presence, yes.

But | beseeth you gracethat | may know

The worst that may befall mein this case,

If | refuse to wed Deme...Demetrius.

"To wed" means "to marry".

Ehm, either to de the deah, or to abjure

For ever the society of men.

Therefore, fair Hermia, question you desires,
Know of your youth, ehm, examine [ik'semein]
examine

Examine well your blood,

Whether, if you yield na to you father's choice
Youcan endure the livery of anun[nu:n]:
anun

nun, eh

For aye[ei] to be...

aye

For ayeto bein shady cloister mew'd,

Eh, to live abarren sister all your life,
Chanting faint hymns[h :mg]
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L hymns

s1 hymnsto the mld fruitlessmoon
Thriceblessd [ble:st] they, that master so their blood,

L  ..blessdthey, that master so their blood
(Lehrer liest den Saz mit bewul¥er Betonung roch einmal vor.)
S1 Yes, ehm, to undergo such maiden pilgrimage ['pilgrimeid ]

L  pilgrimage
S1 But eathlier happyisthe rose distill 'd,
Than that, which withering onthe virgin thorn,
Grows, lives[laifg], and des, in single blessdness
S3  Sowill | grow, solive, so de, my lord,
Ere[i: 11 will yield my virgin...
"Ere" means "before".

S3  ...patent up,
Unto hislordship, whaose unwished yoke

My soul consents nat to give -
L  sovereignty
S3  sovereignty.

S1 Taketimeto pause and bythe next new moon
(The seding-day betwixt my love and me,
For everlasting bond 6 fell owship),
Uponthat day either prepareto de,
For disob... -

L  disobedience

s1  disobedienceto you father's will;
Or else to wed Demetrius, as he would:
Or on Dianas dtar [al't ]

L dtar

S1  dtar to protest,
For aye, austerity and single life.

s9 Relent, swed Hermia: - And, Lysander, yield
Thy[ i:]

L  Thycrazd...

SO crazeltitleto my certtain right.

S10 You have her father's love, Demetrius:

Let me have Hermias: do youmarry him.

Do youmarry him? Ok? He now tell s the young boyto marry the father of the girl. - Egeus.

s5  Scornful Lysander! true, he hath my love,
Andwhat, ehm, and what is mine my love shall render him;
Andsheismine: and al my right of her
| do estate unto Demetrius.

S10 | am, my lord, aswell deriv'd [di'ri:vd] as he,

L deivdashe

S10 derivid ashe,
Aswell possessd : my loveis more than his:
My fortune every way asfairly rank'd[r nk d,

L rankd

S10 rankd,
If not with vantage [w ntid ], as Demetrius”:

—

—

L  vantage
S10 And, with ismore than...
L which ismore
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S10 which ismore than all these boasts can be,
| am belov'd of beauteous[bit i s] Hermia:

L  beauteousHermia
S10 Eh, why shoud na | then pros...
L  proseaute my right
S10 proseaute my right?
Demetrius, I'll avouch it to his head,

Made love to Nedar's daughter, Helena,
Andwon [w :n] her soul;

L won

S10 Andwon her soul;
and she, swed lady, dotes,

L  doultseh yes"doates' is corred

S10 Devoutly [di'votli] dotes, dotes

L  devoutly daes

S10 Devoutly dates, dotesin iddatry ['ail tri],
L iddatry

S10 idolatry
Uponthis gpotted and inconstant man.

S1 | must confess ehm, that | have heard so much,
Andwith Demetrius thougtt to have spoke thereof;
But, being ower full of self-affairs,
My mind dd lose|[l g it. But ...

L loseit

s1  loseit. But, Demetrius, come:
And come, Egeus

L  Egeus

s1 Egeus; you shall gowith me,
| have some private schoding for you bah.-
For you, fair Hermia, look youarm yourself
To fit your fancies to you father's will;
Or elsethe law of Athens[ ‘'tens] ehm, yieldsyou up
(Which by nomeans we may exten...

L  extenuate. Thelaw of Athens, Theseus can na change. The law is above him.
Sl To deah, ortoavow [w ] of singlelife.-
L vow

S1 Eh, vow of asingelife. -
Come, my Hippdyta: What chee, my love?
Demetrius, and Egeus, go along
I must employ youin some business
Against our nup...[n p

L  nupia
S1 nupial: and confer with you
Of something realy that concerns yourselves.
S5 With duty and desire we follow you.
S10 How now...
ENDE DER VORLESEPHASE

L  Ok. That isthe sort of first part of the scene. What eh, how does the conflict evoke?- Main charaders. Quickly. First
charader who spe&siswho? - Stephanie.

S1 Yes, ehm, Theseus.

L  Theseus. What do you @t to knowv abou him? Throughthe way he spe&ks you get information abou him. What
charader is he?What's his position?
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Eh, yes. We get to knaw that he dorit like Lysander...
doesn't like

Lysander isthe enm (In desem Teilabschnitt ist von der Aufzeichnung richt abzuhdren, was S11sagt, da de Aul¥en-
gerausche zu laut geworden sind.)

Wait a minute. The bottles outside. - | knew there was more @wming from the rhythm. Ok, now. Theseus is who?
From his position?

The duke of Athens.
What does this mean? - In the hierarchy of the titles. What's aduke?- Who knavs what is meant by "duke'?
Only in German: "Herzog'. Maybe that helps.

Ok, he's gat afairly high pasition. And as far as Athens is concerned, in Shakespeare's Athens he's the highest per-
son. But because they had no dules in Athens, at the time when this plays, Shakespeae just uses his own titles and
system, so that people understandit. Ok, Theseus isthe top. Who's Hippdyta?Y es, please.

Y es, Theseus wants to marry Hippdyta.

Y es, and what do you knav abou her?

Mhm, she isthe queen of the Amazons| 'meizng|.

Amazons. Now what are the Amazons? Who are the Amazons rather? Eh, Pascd.
Fighting women.

Fighting women.

Inlegions.

Yes, eh, you al know the words "She is an Amazon." that means dhe is a woman who can fight and kill withou any
compromise. Ok, it's atribe of women - who have aqueen, that's Hippdyta, she's their leader. Ok, we've got Theseus
on the one hand, the highest man in Athens and he wants to marry the queen of the Amazons, eh the queen of many
women. What else? What charader is Egeus? When somebody speaks he introduces himself. What picture do yot
get of Egeus? - Niceman, not so nice, what comes up. Chantal.

| think that he can't live with the situation...
A littl e bit louder, becaise of the battles in the badground

| think that he can't live eéh with the new situation which comes ehm throughLysander. Becaise énm, eh, eh, before,
eh, this, eh, he had his daughter to hmself and oy he was with her. And nov she wantsto goaway.

Alessa. Do you unerstand what she says?
Yes, ehm.

Do youagreewith what she says?

Ehm, yes, he doesn't want to let her go.

Yes. And hawv does the duke read? - to the highly egoisticd Egeus? - What are the readions, Jan, of the duke?- Yes,
Alessa.

Ehm, | think that he ém, wants to, ehm wants to understand Egeus, because éhm, he says to Hermia: ehm "To yoL
your father shoud be asagod" Andthen on- page éxm, 27, line 65, | think till ehm...

upto

upto 70 ehm, he tries to manipulate her because there, ehm, he says that, ehm, she can chocse, ehm, either, ehm, she
marry...

marries

marries ehm

Demetrius

Demetrius or she will be dead.

Or? There's an dternative.

Ehm, deah.

There's anather one. Deah, Demetrius or? Brigitte.
She hasto become anun

Y es, she had to beacome anun, which of course in the old Athens, eh, wasn't the right word. But a priestessof Diana.
Whois Diana?Pascd.
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Eh, thegod d, eh...
the goddess
The goddessof, eh, Jagd.

Of hurting. So ok, either a nun, dead or Demetrius. That's what she can choase from. - Ehm, how does the woman
reat¢? How does Hermiaread? - Andress, eh, Christian.

S15 How the woman reads? Ehm.

Well, here is a, ehm, patential father-in-law, here is the duke, the bossof all and they bath say you must marry this
Demetrius. How does se read? - How much have you unarstood?

S15 Eh, nealy nathing.

TR A

-

Yes, her adions.
How does Lysander read? - Miriam. - What abou hisreadion?
6 | think ehm that he is ehm the better from ehm...
of
S16 of thetwo. Ehm, he éam, eh, tell s her father that he, ehm, loves her, ehm, and, eh, | think -

L Do yau chedk your opinion when youreal along Dorothy? | mean, ehm, the question is how much can you w-
derstand at afirst reading. Sorry?

S7 I think, ehm, -

L Lysander?

S7  Yes, he says, ehm, that he wants Hermia, | think.
Andwhat arguments does he bring in? Alessa.

S8 Inline10Q "my loveis more than his."

What else does he doin order to win the agument? Eh, Stephan - eh, sorry, eh, Henning.
S12 Eh, eh, he says heis afortunate man.

L What doesthat mean?

S12 Eh, eh, heownsalot.

L  Allright. He'srich. And the other one?

S12 And, eh, heis at the same rank, same rank.

L  Samesocia class What else, Stephanie?

S1 Andthey compare

L  Andthen hebringsin an extra agument. Yes. Carina.
S17 He says, ehm, that he isloved, eh, by Hermia.

L  Yes. - Lysander, we were told, says "I'm as goodas the other one.” Eh, I've got the same rank in society. So why na
me?And, of course, he says, she loves me. Isthere ancther point he bringsin?- Yes, please.

S3  Ehm, Helena.

Y es. The other fair woman. So what does he say abou Helena?- Good pant. Ehm, Henning.
S12 | think, Helenaloves, eh, Demetrius. He says.

L  Yes, andwhat information dees he give?Can youread the one or two lines. Yes.

L  Nealy nathing. Ok. Alessa.

S8 Shedontwant to ...

L  Shedoesn't

S8  Shedoesn't want to marry Demetrius becaise she says. "The worst lays before me." - and that she must marry him.
L  What else ae her readions? - Miriam. - Has dhe got arguments? - (Langere Pause) Yes.
S8 | think her only argument is "love". Ehm, eh, eh, she saysthat, ehm, she dont know...

L  shedoesn't

S8 shedoesn't know, ehm, her, ehm, things and her, ehm...

L  heradions

8

L

Sl

L

-

-

—
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Ah, yes, Demetrius, eh, can marry Helena, and he, ehm, Hermia.

Yes, so there ae two youngmen, two youngwomen. Why na thisway, he says. Andwhat about Helena and Demet-
rius? - What information dowe get abou the two? Do they know ead ather? - Christian?

Eh, yes.
Y es, show us the information and perhaps we can find ou alittle more. Ishe an insider or an ousider. - Yes, please.

Ehm, line 106to 108 "And won her soul." Ehm, | think that Demetriusis, eh, that Helena loves Demetrius and - that
she, | dort know, eh, she wants him.

Whatever. But we get information, and nd only we but also the duke and Egeus, that Demetrius had an affair with
Helena. And that Lysander thinks helps to carry his arguments. - Ehm, how does the play, ehm, how does the tension
begin? Where ae the mnflicts? Sandra. Where ae the conflicts? What confli cts have we got? The first one hunded
and so, eh, so many lines.

The oonflict between Lysander and Theseus.

Y es, what else?What is the other conflict? - Stephanie.

Y es, ehm, the problem that Demetrius and Lysander, eh, love the same woman.

What else?Any aher corflicts?

Ehm, the conflict between Hermia and ter father.

Ehm, ok. So we get started. Can youread on nav? And let's £ehow our play, ehm, continues.

BEGINN DER VORLESEPHASE

S10

S3

S10

S10

S10

S10

S10

S10

S10

S10

S10

How now, my love?Why is your cheek so pale?
How chancethe roses there do fade so fast?
Belike, for want of rain; which | could well
Between them from the tempest of mine eyes.
Ah mel! for aught that ever | could read,

Could ever hea by tale of history,

The oourse of true love never did run smocth:

Famous line. Did you tea it? "The urse of true love did never run smoath.”
But, either it was different in blood

O crosd too highto be enthrall'd [in'Orailt] too low!
enthrall'd

Or else misgraffed...

misgraffed

misgraffed, in resped of yeas;

O spite! too dd to be engaged so yound

Or eseit stood uporthe choiceof friends:

O hell! to choose love by anather's eyel

Or, if there was a sympathy ['simp fti] in choice,
sympathy

sympathy in choice

War, deah, or sicknessdid lay -
siegetoit

siegetoit;

Making it momentary as a sound

Swift as a shadow, short as any dream;

Brief asthelightningin the allied night, eh light,
That, in aspleen, unfolds both heaven and eath,
And ere aman hath power to say, - Behadd!

The jaws of darknessdo devour [di'v ] it up:
devour

devour it up:
So quick bright things come to confusion.
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If then true lovers have been ever crossd,

It stands as an edict ['edikt] in destiny:

Then let ustead ou trial patience,

Becaiseit isa austomary cross

Asdueto love, asthouglis, and deans, and sighs,
Wishes, and teas, poa fancy's foll owers.

A good persuasion: therefore, hea me, Hermia.
| have awidow [waid ] aunt

awidow aunt

awidow aunt, a dowager

Of gred revenue, and she hath nochild:

From Athensis her house remote seven leagues;
And she respeds me & her only son.

There, gentle Hermia, may | marry thee

Andto that placethe sharp Athenian [ '0i:n] law

Athenian

Athenian law

Canna pursue us: If thoulov'st me then,

Sted forth thy father's house to-morrow night;
Andin the wood, aleague withou the town,
Where | did med theeoncewith Helena,

To do olservanceto amorn of May,
Therewill | stay for thee

My goodLysander! | swea [swi ] to thee

swea

sweda to thee by Cupid's grongest bow;

By his best

Whois Cupid?- "l swea by Cupid's'. - Thelittl e love god Venus littl e boy. He shoas arrows.
By his best arrow with, with the golden head

By the simplicity [s mplisi] of Venus doves,

simplicity

Y es, By that which knitteth souls, and prospers[pr p g loves,
prospers

prospers loves;

And bythat fire which bun'd the Car...

Carthage queen

Carthage

Carthage, you knov the word "Karthago". Carthage in Engli sh.
When the false Trq;...

Trojan

Trojan uncer sail was e

By [bei] al the vows that ever men have broke,

In number more than ever women spoke;

In that same placethou tast appanted me,
To-morrow truly will | med with thee

Kee promise, love: Look, here comes Helena.

God spedl fair Helenal Whither away?

Call youmefair?that fair again ursay.

Demetrius loves your fair: O happy fair!

Your eyes are lode-stars. and you tongLe's sved air
More tuneable than lark to shepherd'sea,

When whea is green, when hawthorn buds appea.
Sicknessis caching;

Y es, it'sthe hayfever season.
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sg8 O, werefavour so!
Yours, yourswould | catch, fair Hermia, erel go;
My ea shoud cach you voice my eyeyour eye,
My tongLe shoud cach you tongle's sved melody.
Were the world mine, Demetrius being hated,
Therest I'll giveyou, eh, I'll giveto beto youtransated.
O, teatr me how you look; and with what art
Y ou sway the motion d Demetrius heat.

| frown [fr n] upon hm, yes he loves me still .
O, that your frowns[fr ng|

frowns

frowns would tead my smiles sich skill !

| give him curses, yes he gives me love.

O, that my prayers could such aff edtion move!
The more | hate, the more he follows me.

The more | love, the more he hateth me.
Hisfolly, Helena, isnofault of mine.

Non, but your beauty:Would that fault were mine!

Take comfort; he nomore shall seemy face

Lysander and myself will fly thisplace -
Beforethetime| did Lysan.., did Lysander sees, eh, see
Sean'd Athens as a paradise to me:

O then, what gracesin my love do dwell,

That he hath turn'd a heaven urto hell!

Helen, to youour minds we will unfold:

To-morrow night when Phoebe [f :b] dath behold

Her silver visage in the wat'ry glass

BBBBBYBBY™ B

8

L Phoebe

S8  Phoebe, ehm, Dedking with liquid [likid] peal
L liquid

sg liquid peal the bladed grass

(A timethat lovers flights doth till conced),
ThroughAthens gates have we devisd to sted.
Andin the wood, where often youand |
Uponfaint primrose ['praimr  z]

primrose beds

primrose beds were wort to lie,

Emptying[' mtaiin]

emptying ou basoms

Emptying ou basoms of their coursel swed,
There my Lysander and myself shall mes:
Andthence from Athens[ 'Oenz]

Athens

S3  Athens, turn away our eyes,
To seek new friends and stranger companies.
Farewell, swed playfellow; pray thoufor us,
And goodluck grant theethy Demetrius!
Keep word, Lysander; we must starve our sight
From lovers food[fu:tg] till to mor...

8~ 8" @4

-

L food
S3  food till morrow deep midnight.
ENDE DER VORLESEPHASE
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L Ok, what'stherelationship between the two grls? - Miriam. - Do they hate e@h ather? - Have they known eat ather
for some time?-

S1 Yes, | think they have the same problem.

L  Andwhat'stheir relationship?

Sl Yes, the love between, ehm, the men.

L  Dothey hate eath ather?

S1 No, | think they, eh, they mostly understand ead ather.

L  Yes andwhat's the perspedive now? What's going to happen so that, eh, Hermia doesn't have to marry Demetrius?
S13 Shewantsto runaway.

L  Andwhereto? - Running away isthe option. Where do they want to run away to, Lysander and Hermia?- Eh, where
dothey want to run away to? - The text tellsyou. Lysander has ssmebodyto turn to. Whoisit?- Yes, please.

Y es, awidow aunt. She, eh, takes him as her only son.
Andwhere does delive?
Ehm, seven leagues away from Athens.

And that means - outside the law of Athens. Allright. Not under the rule of Athens. Ok. That's the perspedive. - Ho-
mework: Eh, for awhole week I'm nat here. And | hope that you are & least in the third ad. Read as much as you
can. Try to understand as much as possble and we @ntinue in aweek.

(Da der Lehrer fur eine Woche auf Sudienfahrt geht, haken de Schiller langer

Zeit, sich in das Werk @nzulesen.)

S

1.3Klase 12 Leistungskurs

Transkription

Klass: Leistungskurs 12.2

Datum: 9.7.92

Uhrzeit: 10.05- 11.45Uhr (3.Stunck)
Lehrer: Herr Modimayr

Schier: 15 Mé&dchen anwesend
Klasenstéarke: 24 Schiler

Schule: St. Ursula Gymnasium, Dorsten

Unterrichtsthema: David Copperfield von Charles Dickens
(4. Stunce seit Einflihrung des Buches)

L  So, goodmorning everybody.
S1  Goodmorning, Sir. (Antwortet vor den anceren Shilern)
ale Goodmorning, Sir.
(Erscheint nicht in den Auswertungen)
L  Goodmorning.
ale Goodmorning
L Ehm, - chapter two, very quickly. Content. - Melanie, have you read chapter two?
S1 No, | didn't havetime.

L It'sdifficult when we spes abou a book when people haven't started reading. Who hes read chapter two? - Ehm,
Lydia has read chapter six and seven. - Heike, how far are youin you reading?3

S2  Ehm, chapter two.
Chapter two? (L. blattert in seinem Buch.)
S2 Inthe midde of chapter two.

—

4338 war aus Krankheitsgriinden auf der Kursfahrt nicht mitgefahren und fat in der Zwischenzeit eifrig gelesen.
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In the middle of chapter two. - Ehm, Caroline?- Can we stop the talking, ehm, can we stop the private talks, please,
Melanie.

Ehm, page 23. In the middle of chapter two. Where we stopped.

Well, | said chapter two and chapter three And | sat down yesterday and after midnight | was throughwith my ho-
mework - and enjoyed it.

| won't read till midnight or after midnight.

Then youcan read before bre&fast, | mean, you dort haveto read at night..
| dorit have the time and | won' take my time therefore.

Then, ehm, you are in the wrong bat. - Yeéeh, well, | mean, what can...
Vielleicht haben Sie auch das falsche Buch ausgesucht!

No, it's a wonderful book. Look, after you rea it, when youre finished youthank God that Charles Dickens wrote
that grea book (Unruhe unter den Shilern, die Abneigung beibt erst einmal weiterhin im Raum stehen.) Ehm,
typicd to... - Now, dont block yourself! Allow yourself to read. (Wieder grofRes Gemurmel.) - Denise, how far are
you?

Ehm, page 23.

The magic page. Now, | have to change my plan: Compare the opening, the openings, the first chapter, with the ope-
nings of the other novels we have read. So, quickly, how does TOM JONES begin? First chapter, then the other three
novels, that we can then compare the openings. We can't do what | wanted to do kecause too few people have read
on. Ok. Eh, quickly, Britta, how does TOM JONES start? - First chapter. The opening. How is the reader thrown into
the whole businessof the start? Now, schsch, thank you Britta.

Ehm, | think the reader isinvolved in the story because, ehm, the novel starts, ehm, with, ehm, the birth of...
We only spe& of TOM JONES!
Ach, - | thought | shoud compare the books!

Yes, but first of all | want you to say how TOM JONES starts, how the SENTIMENTAL JOURNEY starts and howv
EMMA starts and then we compare the opening o this bookwith the openings of the other three

In, in Tom Jones it was very difficult becaise, ehm, the introduction was about, was not about Tom Jones but, ehm,
the, ehm, - the intention o the aithor to write this book and, ehm, why he wants to write [raid] it and, and it was,
ehm, for usit was very difficult. Andwe had, | think, read alongtime before, ehm,...

Beforeit redly started. It was difficult to get over this hurdle.

Y es, becaise he wrote @ou, ehm - | can't remember.

What does the first chapter redly say? My bookis about? Denise. Eh, Melanie.
Ehm, | think he comparesit with amill .

Yes.

Ehm, he can't, ehm, - he says, ehm

A bit loucer, please.

He sayswhat kind d things he will present the reader.

Yes, and Denise.

Eh, Corinna, eh, what do youthink?

| think, eh, the first chapter was very confusing because, eh, after so many lesons. | think he spoke dou, ehm, fri-
casse and abou clothes and about...

Abou what? What abou the dhapter?

Eh, clothes.

Clothes, yes.

And| think, eh, abou the suitcases, that was very interesting.
And ehm, Britta.

| can remember that, ehm, the first page, there were lots of dashes and so on Yes, ehm, | knew from the beginning
what it would be, it was continuing to be mnfusing kecaise even after the first page, then it was nice é, becaise it
was better, it's much, ehm. - For example in TOM JONES it wastoo so irregular that you dorit want to read onand eh,
in SENTIMENTAL JOURNEY youwant to read on kecaise you ¢gt, eh, yeah, cu..., eh, curious.

Ok, for you, eh, one was aracerushed start and kept urtil the end.
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Y es, you wanted to clea what he means because & the beginning it wasn't clea.
Ok, that was arealing device Marion.

Yes, and SENTIMENTAL JOURNEY eh, the reader knows eh, throughthe reading rocesswhat the intention o the,
eh, author was, eh, becaise he says, eh, that he has to, eh, you trust what he is talking abou and so youfed that,
ehm, with him the relationis not good

Uta.

Yes, in SENTIMENTAL JOURNEY there is no dired introduction. We ae in the midde of the story. And lere, eh,
thereisthe, ehm, birth and ...

Perhaps, we wait with that. We cometo it in asecmnd Eh, just the threein isolation and then we go step by step. Eh,
so youcome badk a bit later. No dired introduction in SENTIMENTAL JOURNEY. Eh, youre in the middle and you
have to swim somehow, eh, to the shore, eh, which you can when someone dse gives you a few hints on the way.
Now, what abou the opening & EMMA? Caroline.

Yes, in EMMA the neighbous of Emma ae pictured and the drcumstances e grew up in and hav they live ae
shown, eh, but -

And Gabi?

| could seefrom the beginning that, mhm, the [ i:], the story about her life aad what her experiences and what eh,
what she, - yes, what she leaned from the people aound fer.

Now, eh, the second questions, eh, | want to open for... | want to knaw, before we spes abou how Dickens garts
his novel, - the beginning & TOM JONES and the story of his family. Eh, what's their relationship? Is there logicd
development for the first chapter or not? - Britta.

It isalogicd development becaise & the beginning d every following chapter he quaes, eh, yes, he has abou one
or two pages of, ehm, theoreticd things and, ehm, its usuage ['ju:sid ] depends on what he says in the first chapter.
Ehm, you can gothroughthe[ i:] whdebookand...

Yes. | just seethat Nicoleis not informed abou the book44) | didn' think about it before. Could youtell Nicole what
TOM JONES is about? The book You can't real that so quickly, perhaps you can understand most of it. Eh, Marion,
can youtell the story, in simple words.

Now?

Now, yes, why na now. Because otherwise it is difficult to follow, I'm sure that her tennis match at the moment is
more than just theoreticd and it's always nicer when people ae, eh, have apicture.

Yes, Tom Jones, eh, was foundin a house and, eh, they say that it was MissCarthy and she has to, ehm, - kegp him
with her because, ehm, he has no father and nomother and Hs, ehm, yes. There was ancther boy, in the same age, he
wastheson d, eh, -

Daughter, the daughter livesin the house.

The son d a, awoman, and she lived also. And, eh, during the book Tom Jones has to, eh, raised a lot of problems
and...

Must ded.

must ded with alot of problems and the, eh, - and the, eh, heisawild person, eh, he does alot of things with women
and with ather persons, and they advise him to goaway from home and e has to, eh, ded with many problems in
other towns, espedally in London Andthe end d the bookit comes out that - ehm,

The seaet is, eh, sometimesit's funny hav stories end.

Y es, that he has, eh, redly a mother and his mother is aso the mother of the other boy. And - so he haslived with the
right family the whole time.

So confusion and mystery are solved. After a long time he finds his way. He goes away from home, through the
courtry and he mentions London the big city, the big placeto ga Did yousee ay of that London & TOM JONES? -
Yes, - any fedings towards him? - Do youfed sorry, for him?

No, not redly.

Ok, let's leare that for the future. Ok. What about SENTIMENTAL JOURNEY ? Ehm, Birgit, could you pease tell,
ehm, Nicole what this littl e book is abou?

No, | can't. | dort remember.
That's an horest answer. Eh, you perhaps?

44315 it seit einer Woche neuim Kurs und het die Lektiiren nach nicht nachlesen konren.
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No, nat me.
Ok, so whocan?- Yes, please.
Y es, ehm, about a person who, ehm, travelsto Italy and France, | think. And, ehm, ...

Wait aminute. | have to interrupt you. Thetitle means a SENTIMENTAL JOURNEY TO FRANCE AND ITALY and for
me the gredest joke is, he never getsto Italy. One just thinks that he will travel there.

Yes, but he plansto gothere.
Yes, that's for the reader.
Yes, and he, ehm, - describes what happens in, ehm, yes, on hisjourney, - he describes the places he meds, ehm...

What differences are therefore for you ketween TOM JONES and SENTIMENTAL JOURNEY? - Style, topic, at-
mosphere, story. Ehm, say what the diff erences are.

Yes, first of al, eh, the style is different becaise, ehm, TOM JONES' language was, ehm, - ehm, - like, ehm, like,
ehm, the person who the book starts with spoke in their language. So, one @uld imagine, ehm, how they, ehm, were
living. Andin - SENTIMENTAL JOURNEY, | think, the most people spoke the language of the redity.

And Lydia, what would youlike to say?
It was already said.
Y es, that it's corred. Ehm, Christine.

Also that TOM JONES is very, eh, high, and it is very, eh, everything is planned. And he shows how he planned it.
And ehm, in SENTIMENTAL JOURNEY there is absolutely no dan. He just writes down what comes to his mind.
Absolutely confusing.

Thereisno dan, yes. Britta

| think, ehm, in TOM JONES were more powerful, ehm, scenesin it. The battle aound ehm, the tombstone. | think,
that was misgngin SENTIMENTAL JOURNEY.

Lively, you can seethe literature.
Yes, | likeit. Yes, that's what makes it interesting.

Servants fighting in the graveyard. But, that's omething you doft seeso very often in red life. Somebody reading
abou it might think he misses out in red life. - So, it's very colourful, eh, eighteaenth century scenes of red life. -
Christine.

| think the persons, eh, the personsin TOM JONES, ehm, andin SENTIMENTAL JOURNEY are differently presented.
| think, ehm, for me, ehm, in SENTIMENTAL JOURNEY, the other person who besides from Lorry himself...

Just "besides’.
Y es, ehm, have no red facebecaise he never redly described them. They even, mhm, didn't have, eh, a full name.
He described them just as an ohjed. And in TOM JONES there ae redly charaders presented and, ehm, their

complexion, how they look, and, ehm, so it is different, | think it, ehm, it isn't as well described. SENTIMENTAL
JOURNEY isnat talking so much abou the charaders.

And Britta?

Yes, but | think...

Oh, sorry. | had you onmy list first, Uta. Did youwant to say somethingto Christine diredly?
No, | wanted to say something abou the end.

So, you can jump in later. Britta.

| think maybe it is a littl e bit confusing in our memory becaise we have seen the film abou TOM JONES. And we
didnt see afilm abou SENTIMENTAL JOURNEY. If we only had read the bookwe wouldn't, ehm, haveit solively in
our mind.

Everybody agrees with, eh, with Britta's view? Eh, Isabella.

No, | think that the book from TOM JONES was ©, ehm, there were so many things described and, ehm, - it was ©
lively, so that everyone uses his own fantasy. But the film was  dfferent.

| prefer the book
Yes, | too.

| persondly. | mean the bookis my, is my film strip upthere. It's much more @lourful than the film itself. The film
israther black, anyway, for my imagination. Denise.

56



l_g_)ll_

8" A&

%l_

'_8'_

S11

S11

—

SQI_

-

gTgre

Yes, | think, eh, first when wereal [r  d] the book eh, it isjust in my mind. And then after the film | had to change
it.

Strange, isn't it?

Y es, sometimes.

When youare awed charader you dort ad very well, that means you probably are not what the author intended
youto be. Ehm, you as the viewer have to have your own idea dou the charaders.

Yes, | think upto a cetain pdnt.
Yes, itisno poblem if you are strongenoughwhile you watch the film. Eh, Lydia

Yes, | wanted to say that SENTIMENTAL JOURNEY isjust a person with noaim. It has not come to an end. But the
writer of TOM JONES, eh, has to come to an end becaise, eh, he has to say why Tom Jones, ehm, is nat a founding
or, eh, and, why Tom, why he has that. So | think he has to come to an end, the writer. And so, ehm, the style of the
bookis different. Eh, he saysthe mntent is more, eh, more described and | think, ehm, than the persons. | think, ehm,
or one can say the antent and the persons go, ehm, go together andin SENTIMENTAL JOURNEY, eh, more, persons
are more described, much more than the content.

But we just told the oppdsite that we dorit redly hea description o people. We only get kind o headlines.

Yes, | think she just meant, ehm, that, ehm, the people have no red names. But, ehm, they have aname and, ehm,
they, eh, have...

Have profil es.
Yes.
Yes, Christine.

| think because they have no full names they dorit have, ehm, red charaders. Also | think, ehm, the most important
person in the bookis Yorick himself. | think the bookis abou how the human nature is going. The other persons
just, ehm, well, make the story function. And | mean, ehm, the most important point is his mind, how it functions, |
think, how sensible, eh, sensitive. | think also presaure he feds. He's a very highly com-, complicated charader and
heisjust usua for them. The other personsjust, ehm, they, they... Was heil3t "aus 6sen, benutzen"?

They can trigger off.

They trigger off the adion. Enm, and through hs adion. Ehm, | mean, they just make the story run. But he's the
goer, and that's why they donit have red names and their charadersredly, ehm, dorit come out.

Ok, so, we have gaot a different perspedive. He himself is the objed of the - eh, private expedition. It's an expedition
into himself and the others are the badkgroundill ustrating various moves, moods and so on Ehm, Lydia, do yot
understand what Christine means?

Yes, | understand that. | think, she, ehm, the writer of SENTIMENTAL JOURNEY is more, ehm, describes more, ehm,
fedings or thinkings, | think, ehm, of the various people. And, ehm, - but the other, eh, but there, he just observes.
And, ehm, he says, eh, the oppaite charader to the writer, the reader. And so, ehm, in TOM JONES the writer has to
say why, ehm, Tom getsin all the problems. So there is more detail. Heis more adive.

Ok. So who sumsit up?- Ok, What abou the film? Bad to the film? The film, Caroline.

Ehm, | think, ehm, the film didn't help me becaise, ehm, | didnt like it. Because | real the book and the film
destroyed the pictures | got. | had them in my mind. And it was ometimes very funny tecaise it was 9 short and all
the detail swere nat in there. And, eh, in thefilm | forgot that there were more scenes in the book

Gabi.
Yes, | agree Eh, it sometimes was a littl e bit too artificial, it, ehm, didnt come in control. The relationship, ehm,
between the persons didn't come oLt.

Now, if you could make afilm abou SENTIMENTAL JOURNEY or, more eaily, which film direcor would yoL
choose?- I'm sure that from having seen lots of films...

SENTIMENTAL JOURNEY ?

Y es, which film diredor would youthink could make agoodjob ou of SENTIMENTAL JOURNEY ? Britta.
Yes, | think | would choacse apersonwho has experiencein, ehm, in films with nature becaise...
SENTIMENTAL JOURNEY ?

Y es, becaise, ehm, sometimes the nature was more important. And, ehm, for afilm like TOM JONES | nead someone
who hes experiences with dialogue and so on Who can concentrate on the people. In SENTIMENTAL JOURNEY |
wouldn't concentrate on the people. | would concentrate on the surroundng.
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Now, which film diredor springs to you mind? Can youimagine someone who would be &le to redly do a gooc
job? - What did yousay?
Nothing, | dorit know.

Can youthink of someone who, who hasthat kind d mindto pu, eh, SENTIMENTAL JOURNEY into a quick, funny,
sharp sesson d sceneslikein the "Wall of mirrors' where detail s are very sharp and quckly sort of shadded into the
film. - Who could doit comicd? - Maybe there is nobodyaround Ehm, perhaps you think abou this for some other
leson. How, how difficult is it, ehm, if at all, to put this bookinto scenes? - Ok, ehm, I'm sure that suddenly this
afternoon youthink of somebody to make the film, ehm, who would be very good onthis subjed. Now, how does
EMMA begin, once aain, Denise?- Do youremember it?

Yedh, eh, EMMA is described, ehm, - her surroundngs, her charader...

What's different abou the opening & EMMA and the other two bools? Different in regard to the other two bools,
Denise.

Ehm, it startsin, ehm, ancther way, ehm, | think, the surroundng, the high society, ehm, is shown, her goodfamily.
A bit louder, please!

Her goodfamily and it gives agood pcture of it.

It seamed so. - Eh, Corinna.

| think, ehm, | think they are well described and, ehm, it is said that Emma's charader, ehm, is presented.

What elseis different? Caroline.

| think, ehm, at the beginning, ehm, the reader is put into the story. - Because the story begins and then we mee
Emma, ehm, and then youfind ou, eh, whoisin the story. Ehm, but thereis no conredion.

You dort seethe mnredion ketween the story and the dharader? - Yes, Uta
Ehm, the story starts at a different age, ehm, at the beginning. Ehm, in DAVID COPFERFIELD, €h, the story begins
with his birth and, eh, Emmais, | think, 21 and Y orick was, ehm, | think, ehm, nealy at 20.

So, yes, there ae interesting dff erences agewise. Eh, whether growing upfrom zero, to a teenager, to a young his
band, ehm, and so on Eh, Britta.

In the comparison from TOM JONES, ehm, and EMMA, eh, | think, what co-came to my mind, ehm, in the beginning
when | rea [ri:d] EMMA was, ehm, the function d this, ehm, woman. | think, eh, in EMMA, she's, from the begin-
ning on she is, eh, described as a very self-confident person and, ehm, before, we read TOM JONES and we had,
ehm, atitlein ou mind, | think. She was a difficult, shy grl, eh, of, eh, from a goodfamily and | think, Emma was
different. And| didn't exped such a personto behavein that way. - It happened in the same century.

Not quite!
Ja, but...
But still i n the same cantury.

No, 68 yeas difference Well, look here we dorit have the 21st century even if you think so. TOM JONES is publis-
hedin 1749 - 1749 DAVID COPRERFIELD 1849 EMMA 1816 @ 17. So, - the French Revolutionisin the middle, so
to spe&k.

Yes, but | think...
For youit's (Unverstandich, da de Gerausche auf dem Flur zu laut sind.)

Yes, neverthelessit'sfor me - it's agrea difference | mean that. | expeded, eh, | donit like the titl e of the book And
when | read EMMA, eh, | though the title, an dd-fashioned grl and so on

Somebody jumps over to France, very confused, here and there you get some ideaof French culture, of English cul-
ture. But there dl are sharp littl e scences and it just goes on. Eh, no kig scenes, little. Now what is EMMA abou,
Gabi? Tell us abou the @mntent of EMMA.

Eh, it isabou Emma. (Leises Gelachter der Mitschiler.) Eh, whois, eh, let's ®e | can't remember - sheis 21 yeas
old. She lives with her father and ehm, her father, and yes, in a big howse. They have abig house, they are rich and,
ehm, she has her sister whois married and her mother died, very ealy and was very young And, ehm, - and | think,
there doesn't happen very much (leises Gelachter der Mitschiler) but at the end sheis married.

Since Corinna laughed at such arelaxed, superior manner, she gives us more detail s.

Y es, eh, Emma has very much problems with her, eh, other relations. - She, ehm, develops during the book and so
she has, ehm, at the end much more (Unverstéandich, da viele AuRRengerdusche.) And, she has a good friend, Mr
Knightley. - And he helps her and ehm, helps her. At the end they get married.
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Ok, ehm, you can real the story as you just told it. But, ehm, it's the study d ayoung self-confident woman who s
leaning to adjust herself alittl e bit but she doesn't kind d fall down the stairs because of ancther person. Andit'sa
very slow developing processwhich sociali zes her. Very gentle. - Caroline.

Eh, yes, in this book ehm, we read [r d] abou the drcumstances between, ehm, - Emma wants, eh, often to show
al the others dheliked, ehm, she wanted the best for them. For example, she wanted all the cupes, ehm, to, eh,...

To, well, to, eh, match-making

Y es, ehm, she wanted, eh, to seethat very people, that every people were, eh, happy. But she didn't often think abou
her-, herself. She didn't noticethat she was in love herself. She dways wanted the other people to be happy.

She makes the matches.

Yes, but there were lots of problems because, eh, up to the end nobody knas, eh, who loves whom and who will
marry whom. - Eh, very compli caed.

She thinks $ie knows and at the end she does but therefore there ae lots of complicaions. Eh, she tries to match-
make, ehm, Eva shoud o, eh, Eve shoud marry Adam, but she doesn't know that Adam likes Lilly, you knav and
Eve likes Kane and then life doesn't play the game & e wants it. She redizes how these people in away dorit do
what she wants. And she has to acoommodate herself to the faad that she is not God. - And, eh, you find the book
interesting?

Yes, eh, | liked it most from the books we rea.

Well, that is a question which, eh, | want to ask around Birgit, which of the threebooks, the nowels, do you pefer
and why?

| prefer EMMA.
Why?

Yes, | think, ehm, because it was D, eh, confusing, | think it was for the readler, ehm, very interesting, ehm, wha
marrieswho...

EMMA was very confusing?

Yes, | think, ehm, Emma liked her match-makings and, ehm, so | think it was interesting hawv, ehm, the story deve-
loped and the end: who married whom.

Gabi.
| also prefer EMMA. | think, ehm, what | liked most were, ehm, the studies of charaders. Ehm, | could redly imagine

how they always was, ehm, in the diff erent situations and hav they doit. - And hav they would ad in some situati-
onsand nd. And, ehm, also the development of the dharaders.

And Caroline?
Yes, what Gabi says| agree Andeh, |, ehm, because | like the charader of her. She made faults. She...
made mistakes.

She made mistakes. She was not a perfed one and she has to see eh, that, enm, she muldn't escgpe what will come
in the future,

Uta

Yes, | also like EMMA best because, ehm, | think the theme that a person wants to manipulate other persons. | think,
ehm, it's, eh, part of, ehm, our time. | think that makesit very interesting for us.

Y es, and Britta

| also prefered EMMA, eh, espedally because, ehm, of the relationship between Knightley and Emma. And it was,
ehm, | think it took abou, ehm, half of the bookit used that one knew that they would come together. Because you
could seeKnightley getting jedous in some situations and, and Emma doesn't reacogrize why he gets jedous and it's
quite interesting to foll ow.

Ehm, Melanie, do youagreewith the three?
I'm nat sure, ehm, | think because the things Caroline said...
| can seeyou spea but | can't hea you.

| prefer EMMA, too, because of the development of the charaders. | think it was very interesting that you can seethe
people, eh, and so on

Christine, your favourite?
Eh, SENTIMENTAL JOURNEY. (Erstaunte Gesichter vieler Mitschiiler.)
Why?
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S13 No, | redly love this book Becaise, enm, | never knew that such a ehm, charader could exist. And, ehm, because
he was full of sensitivity, and it's auch a treasure. | dont know, we talked so much abou it, but | remember how
ealy, ehm, - he saw everything that was around hm, eh, and described it so well.

L  Itwasanew experiencefor you.

S13 Yes.

L  Ehm, Christine.

S11 Yes, | asolike SENTIMENTAL JOURNEY because of theironyin the book

L  If youlike, eh, sinceyou like that book you shoud read, eh, THE VICAR OF WAKEFIELD. Same time, afew yeas
ealier, by Oliver Goldsmith which is - | have it at home. But it's ironicd in many ways at the same time. There's
different sorts of ironies - simultaneously from the first word to the last. Thereis avicar whois crazy. And from his
perspedive, becaise he is crazy you seethe aazy world, and he has a family and he has problems, you knaw, he
shoudn't marry when he is awidower, it is a moral question, something the church daesn't allow. And he goes into
big fights with people whether thisis some irrational thinking a not. Well, anyway he goes throughmad things and
heisan idedist and lifeis different and he sees things wonderfully ironicd. It was the book Goethe and the people
loved. But | dornit think they understoodtheirony. They real the trandation...

S14 Why dd they dothat?

L  Because of their English. They must have real the German trandation and the German translation is a littl e bit bo-
ring, not sharp, it doesn't come over.

2. Auswertung
2.1. Die Entwicklung der Fertigkeitsgrukturen
2.1.1 Horverstehen

Die Modmayr-Methode baut in ihrer Gesamtheit auf der friihzetigen Schulung des Horverstehens auf. Be-
reits die esten Stunden dienen hauptsachlich der Vermittlung von ersten Eindriicken des Englischen. Herr
Modmayr unterweist die Klasse in der englischen Konversationsfiihrung, wobel er Wert auf absolute Einspra-
chigkeit undein relativ hohes Sprechtempo legt. Von den Schilern verlangt er, seinen Aussagen aufmerksam zu
folgen und Uler Horschulungsaufgaben den Sinn der einzenen Séize au erfassen. Gerade das Auswendiglernen
von Nursery Rhymes und Songs hil ft den Schiilern, sich auf den Erwerb der Horverstehensfahigkeit zu korezent-
rieren.

In den von mir besuchten Unterrichtssunden der Klase 7d und 10bkonrte ich die Fortsetzung cer Hor-
verstehensschulung beobacdhten. Die Schiller folgen langeren Lehrerausfiihrungen mithelos und kénren problem-
los Inhalt und Sinn der Lehrerfragen verstehen. Welche Leistungen die Schiler beim Horverstehen erbringen
mis<en, wird aus den Transkriptionen und @n Stundenverlaufs-Diagrammen deutlich.

In der Stunde vom 21.05.92 der Klasse 7d (s. Transkription oken, S. 44-62) geht esin der Anfangsphase um
die Inhaltsangabe bereits gelesener Kapitel des Romans The dJunge Book von Rudyard Kipling. Der Lehrer hat
die Schilerin $4 beauftragt, das erste Kapitel zusammenzufassen. Zur weiteren Klarung cer Handlung und @r
Charaktere fragt der Lehrer in deKlass:

[..] Now, how do the different animals read¢ to Mowgli? Who is nice? Who's not nice? Let's dart with the nice

people first. And haw did it show that they are nice?- Wha's nice?- We drealy started it two minutes ago. Eh, Su-
sie. (S. 47)

An deser Lehrerpassage wird deutlich, dal3 de Schiler in der Lage sind, mehreren Fragen deichzeitig zu fol-
gen. Wie in einer Alltagssituation, bei der der Partner normalerweise keine prazse Einzdfrage stellt, sind de
Schiler einer Konversationsstuation ausgesetzt, in der Horverstehen von gol¥er Wichtigkeit ist.

An dem Stundenverlaufs-Diagramm der Lehrer-Schiler-Interaktion deser Stunde (s. oben, S. 63) a3t sich
das hohe Sprechtempo des Lehrers ablesen.49 In nur 20 Sek. Gesamtsprechzet stellt er den Schilern funf Fra-

45)Dje Stundenverlaufs-Diagramme der Lehrer-Schuler-Interaktion sollen den Verlauf der Unterrichtsgunden anschaulich
darstellen. Die Zeichnungen geben einen Uberblick tber die Lange der einzenen Auferungen und uler die das Gesprad
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gen zu den Charakteren undihren BeZehungen. Mehrere Schiler melden sich auf die Fragen und antworten
nacheinander. Die Zahl der Schilermeldungen auf Lehrerfragen war in alen vonmir besuchten Stunden deich-
bleibend hach. Die Fragen sind jedoch in keiner Weise e@nfadch oder vorformuliert gestellt, sondern verlangen
immer vom Schiler ein hotes MaR an Horverstehen undgezielte Antworten.46) Herr Modimayr gehért zu den
Lehrern, die durch Fragen Literatur aufarbeiten undRedeanl&3e schaffen. Schiler mussen ihre Antwort frei for-
mulieren koénren, da @ siein der Interaktion richt abfragt, sondern Diskussonen in Gang setzen méchte.

Aus der Stundentranskription der Klasse 10bam 26.06.92 (s. oben, S. 64-79) geht hervor, wie die Schiiler der
Zusammenfasauing des bereits diskutierten Textteiles folgen und Antworten auf die Fragen des Lehrers finden
sollen.

Yes, eh, you all know the words "She is an Amazon." that means e is awoman who can fight and kill without any
compromise. Ok, it's a tribe of women - who have aqueen, that's Hippdyta, she's their leader. Ok, we've gat The-
seus on the one hand, the highest man in Athens and he wants to marry the queen of the Amazons, eh the queen of
many women. What else?What charader is Egeus? When somebody speaks he introduces himself. What picture do
you gt of Egeus? - Niceman, not so nice, what comes up. Chantal .47)

Die Unterrrichtsdunde bestand kis zu diesem Zeitpunkt aus der Einfiihrungin das zu lesende Werk A Midsum-
mer Night's Dream von William Shakespeare. Nach langeren Lesegbschnitten schlossen sich Diskusdonspass-
gen an, in denen der Lehrer den Schilern die Aufgabe stellte, den Inhalt in eigenen Worten wiederzugeben, so-
weit sie ihn verstanden hatten. Einige Schiler hatten beim Mitlesen in der Lesephase grole Probleme und kan-
zentrierten sich in den Interaktionsphasen auf die AuRerungen vonLehrer und Mitschilern. Kirzere Zusammen-
fassungen des Lehrers, wie in okigem Zitat, stellten hole Anspriiche an das Horverstehen der Schiller. Die an-
schlief3enden Fragen des Lehrers zu weiteren Punkten der Charakterbeschreibung verlangten vonjedem einzd-
nen Schiler, sich auf die Sprecheinheiten des Lehrers zu konzentrieren. An dem Stundenverlaufs-Diagramm der
Lehrer-Schiler-Interaktion deser Stunde (s. oben, S. 80) wird zum einen am Gesamtuiberbli ck, aber gerade aich
an der zitierten Passage deutlich, wie die Schiller 1angeren LehrerduRerungen folgen miissen.4® Ein Schwer-
punkt der Stunck liegt somit auf dem Horverstehen, das durch das hohe Sprechtempo weiter geschult wird. In
nur 48 Sek. falt Herr Modimayr den zuletzt gelesenen Inhalt zusammen undstellt weiterfiihrende Fragen. Diese
Lehrerduferungen leiten de Schiler an, selbst in langeren Spredheinheiten mehrere Aussagen zu machen. Das
Vorhild des Lehrers wird dabel von den Schilern nach Méglichkeit sowohl im Sprechtempo als auch in der
Lange der AuRerung rachgeahmt.

In spédteren Unterrichtsgunden, in denen de Schiler sich dem Thema angenahert haben undihnen Inhalt und
Personenkonstellationen klarer geworden sind, féllt es den Schilern leichter, langeren Vorlesephasen zu folgen
und sich an den anschlieffenden Interaktionen mit ausfuhrlicheren Beitrégen zu beteili gen. Diese Beobadhtung
machte ich nicht nur in der Klasse 10b, sondern auch im Leistungskurs 12.2, wo de Schiler ebenfall s aufgrund
des Horverstehens und well sie sich durch de Lehrerfragen angesprochen fiihiten, mit |angeren Redebeitragen
aktiv wurden. Es gibt also eine Korrelation zwischen dem Horverstehen der Schiler und ihrer Unterrichts-
beteiligung

tragenden Sprecher der Unterrichtsgunde Die x-Achse gibt den Stundenverlauf in Sekunden wieder und kezéchnet so-
mit durch die Lange der schwarzen Balken die Lange der AuRerungen. Auf der y-Achse sind de énzenen Sprecher ver-
zeichnet, damit durch die Hohe des gezechneten Balkens der angezeigte Sprecher auf der y-Achse @gelesen werden
kann.

46)Vgl. Rod Ellis: "Teaders - and in particular language teaders - ask large numbers of questions. [...] It is[..] that many
teader questions are of the display variety (i.e. designed to test and, therefore, have predetermined answers) rather that
of the referential kind (i.e. truly information-seeking and, therefore, permit 'open’ answers)." (Second Languag Acquisi-
tion andLanguag Pedagogy, Clevedon Multili nguel Matters 1992 S. 42)

47In der Trankription der gesamten Unterrichtssunde wird sichtbar, dai3 de Schiller in hotem MalRe gefordert werden. Sie
mussen sich in deihnen ungawohnte Sprechweise der Shakespeaschen Charaktere énhéren und deichzetig versuchen,
Sinn undZusammenhang der V orlesepassagen zu verstehen.

48)Die Art und Weise, wie der Lehrer sich im Unterricht in die Interaktion einbringt, wird duch den Vergleich der beiden
Stundenverlaufs-Diagramme ener Klasse deutlich. Bei der Klase 10b kann man feststellen, dal sich, je nhach Thema
und vaangegangener Einarbeitungszeit in de Lektlre, verschiedene Schiler am Unterricht beteiligen und de @nzdnen
Lehrerdul¥erungen dabei kirzer, die SchileréufRerungen aber l&nger werden.
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2.1.2 Sprechen

An der Interaktion im Unterricht wird deutlich, wie sehr die vier Fertigkeiten aufeinander angewiesen sind.
Nur in der Entwicklung cer komplexen Kommunikationsféhigkeit wird dem Lerner die Mdglichkeit gegeben,
seine Fremdsprachenkenntnisee anzuwenden. Das Sprechen nmmt dabei eine wichtige Redktionskontroll e fir
das Horverstehen ein. Ist bei einem Schiller das Horverstandnis trainiert worden, kann richt gleichzetig voraus-
gesetzt werden, dai3 de spradilichen AuRerungen deses Verstandnis wiedergeben. Oftmals mangelt es den Un-
terrichtsmethoden daran, jedem Schiler ausreichend Zeit zu geben, sich im Unterricht miindich zu beteili gen.

Herr Modimayr arbeitet mit einem hohen Unterrichtsanteil an mindicher Schilerbeteiligung Die Mittei-
lungsbereitschaft der jingeren Schiler im Anfangsunterricht wird von Herrn Modmayr aufgegriffen. Er ver-
sucht, ihr Bedirfnis, sich mindich zu auf¥ern, durch entsprechende Redeanldsse aufzufangen und Uler mehrere
Jahre a1 erhalten. Die spradhlichen Mittel, die die Schiler brauchen, um sich ausdriicken zu kénren, werden
ihnen mit der bereits geschil derten Methode an de Hand gegeben. Bisin de Mittel- und Oberstufe hinein betei-
ligen sich de Schuler bei Herrn Modmayr gerne an miindichen Unterricht. Die in anderen Klassen oft zu beo-
badtende Schul- und Meldemidigkeit der pubertierenden Schiler, diein der Oberstufe durch Schulunlust und-
ablehnungmanchmal fortgesetzt wird, ist bei Herrn Modimayrs Klassen nicht festzustell en.

Fir die Unterrichtsdokumentation wurden vonjeder Klasse avel Stunden nach Beteili gungskriti erien ausge-
wertet. (Jeweils eine dieser Stunden ist in den Trankriptionen nachlesbar.) Die Wahl der Hospitationsgunden
erfolgte nach dem Zufall sprinzip, damit der Unterricht moglichst objektiv wiedergegeben wird. Die mit S1-Sn
bezeichneten Schiler wurden in den beiden ausgewerteten Stunden mit den deichen Ziffern belegt, um einen
Vergleich ihrer Beteiligung zu ermdglichen. Anhand der Tabellen 1 kis 3 wird deutlich, welche Schiiler sich
haufig beteili gt haben undwelche Schiller weniger aktiv wurden.

Sprecheinheiten der Schiller wahrend des Unterrichts:
Tabelle 1: Klass 7d

Sprecheinheiten (21.5.92) Sprecheinheiten (26.6.92)

Schiiler Anzahl Zeit in Sek Anzahl Zeit in Sek
S1 8 13 1 5
S2 3 17 6 28
S3 1 3 3 7
A 16 80 1 10
S5 krank 18 208 - -
S6 8 24 1 5
S7 9 21 7 24
S8 10 35 14 232
9 5 15 12 68
S10 4 15 1 2
S11 2 4 1 5
S12 8 20 1 4
S13 7 36 7 54
S14 1 2 - -
S15 6 20 1 4
S16 7 89 3 31
S17 7 19 5 27
S18 1 4 4 11
S19 3 12 2 8
S20 3 12 5 56
S21 6 12 2 4
S22 6 14 11 41
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S23 3 12 2 6
S24 3 5 2 6
S25 2 3 2 9
S26 7 21 1 3
S27 1 3 2 6
S28 - - - -
S29 - - 3 23
S30 - - 1 2
S31 - - 3 26
Total: SS 155EH 719Sek. 104EH 707 Sek.
Lehrer 155EH 995 Sek. 108EH 948 Sek.
Total: L+SS 310EH 1714Sek. 212EH 1655Sek.
Tabelle 2: Klase 10b

Sprecheinheiten (26.6.92) Sprecheinheiten (19.5.92)
Schler Anzahl Zeit in Sek Anzahl Zeit in Sek
S1 10 39 3 10
S2 3 4 3 17
S3 4 23 3 21
A 3 10 - -
S5 6 21 3 10
S6 1 17 18 305
SY4 5 28 2 13
S8 14 86 1 5
9 - - - -
S10 - - 1 4
S11 4 17 1 6
S12 5 17 1 8
S13 3 9 1 15
S14 2 18 - -
S15 2 5 6 20
S16 2 14 - -
S17 1 4 - -
S18 - - 1 4
S19 - - - -
S20 - - - -
S21 - - - -
S22 - - 2 9
S23 - - - -
S24 - - - -
Totdl: SS 65 EH 312Sek. 46 EH 447 Sek.
Lehrer 70EH 657 Sek. 45EH 473 Sek.
Total:L+SS 135EH 9695€k. 91EH 920 Sek.
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Tabelle 3: Leistungskurs12.2

Sprecheinheiten (9.7.92) Spredheinheiten (19.5.92)
Schiler Anzahl Zeit in Sek Anzahl Zeit in Sek
S1 6 31 - -
S2 4 13 29
S3 12 139 - -
S 11 154 5 60
S5 10 42 1 4
S6 16 238 - -
S7 6 63 -
S8 6 148 7 151
S9 2 21 11 252
S10 4 49 1 8
S11 7 145 6 128
S12 5 30 - -
S13 8 109 13 112
S14 3 22 - -
S15 - - 1 23
S16 abwesend abwesend 15 179
S17 abwesend abwesend 1 2
S18 abwesend abwesend 2 6
S19 abwesend abwesend 5 72
S20 abwesend abwesend 4 44
21 abwesend abwesend 5 36
S22 abwesend abwesend 2 38
S23 abwesend abwesend 3 28
S24 abwesend abwesend - -
Tota: SS 100EH 1204 Sek. 85EH 1172Sek.
Lehrer 100EH 919 Sek. 75EH 752 Sek.
Total: L+SS 200EH 2123Sek. 160EH 1924 Sek.

In den Auswertungen wurden de Spredheinheiten nach Sekunden ausgezédlt, damit der Zeitanteil der
Sprecheinheiten von Lehrer und Schilern beurteilt werden konrte.49 Die in den Tabellen dargelegten Einzeler-
gebnisse sind fir weitere Auswertungen vonNutzen, da sie auch fir die Aufarbeitung vonStundenanteilen und
die Beteiligung am Unterricht Aussagekraft besitzen. Exemplarisch soll hier die Auswertung der Stunde vom
215.92in der Klasse 7d darlegen, welche Ergebnisse der jeweili gen Stunden zur weiteren Beabeitung kenutzt
wurden. Es handelte sich um die 1. Stunde an desem Tag. Themawar The Junde Book von Rudyard Kipling (5.
Stunde seit Einflhrung des Buches).

Stundenanteile des Unterrichts:

Kommunikativer Teil: 28 Min. 34 Sek.
- davon Zeit der Schiler: 11 Min. 59 Sek.
- davon Zeit des Lehrers: 16 Min. 35 Sek.
Vorlesezet : 7 Min. 44 Sek.

49)Eine sonst Ubliche Silbenzéhlung der Sprecheinheiten (vgl. z.B. Helmut Heuer: Lerntheorie des Englischurterrichts,
Heidelberg: Quelle & Meyer 1976 S. 30) war fir diese Auswertungen nicht anwendber. Es ganden hier die zatli chen
Stundenanteil e und richt die linguistischen Aspekte der Satzlange im Vordergrund

64



Sprechpausen:
Restzit:

Unterrichtsbeteiligung der Schiler:

Kommunikativer Teil:
Vorlesen oder kommunikativer Tell

Durchschnittswert

(von 27am Unterricht beteili gten Schilern):
Sprecheinheiten pro Schiler:
Dauer der Sprecheinheiten pro Schiler:

Zentralwert
Sprecheinheiten pro Schiler:
Dauer der Sprecheinheiten pro Schiler:

Relationen:

Sprecheinheiten der Schiiler:
Anzahl: 155
Dauer: 719 Sek.

6 Min. 33 Sek.
2 Min. 9 Sek.

27 von 31Schilern = 87,1%
27von 31Schilern = 87,1%

5,7 Sprecheinheiten
26,6 Sek.

6 Sprecheinheiten
15 Sek.

Sprecheinheiten des Lehrers:
Anzahl: 155
Dauer: 995 Sek.

Bei der Auswertungwar von Interesse, wie sich der Unterricht zdtlich aufgliedert, wievidle Schiler sich am
Unterricht miindich beteili gen, wieviele Sprecheinheiten sie in einer Stunde bewdltigen undwie die Sprechein-
heiten von Lehrer und Schilern den ganzen Unterricht anteilig in Minuten und Sekunden bestimmen. Neben
dem Durchschnittswert der Sprecheinheiten und ém Durchschnittswert der Dauer der Sprecheinheiten wurde
auch der Zentralwert dieser Aspekte emittelt. Der Zentralwert - auch Median genannt - gibt ein zuverldssgeres
Bild von cbr Differenz in den Einzdleistungen der Schiller einer Klasse. Er wird anhand des Schilers ermittelt,
der in der Mitte der Ergebnisrangfolge steht. Bei dieser Klas= liegt der auf Rangpatz 14 (von 27 mdglichen
Platzen) liegende Schiler mit seinem erzielten Ergebnis an Sprecheinheiten (6 Sprecheinheiten) nur unwesent-
lich Uker dem Durchschnittswert (5,7), d.h. er liegt fast genau in der Mitte der Klassenergebnisse. Bei der Dauer
der Sprecheinheiten liegt der Zentralwert (15 Sek.) dagegen urter dem Durchschnittswert (26,6 Sek.), d.h. der
zdtliche Sprechanteil der einzenen Schiler differiert stérker, was sch vor alem durch den holen Sprechanteil
von S5 und$S4 erklért (vgl. Tabelle 1).

Im folgenden ist die Schiilerbeteiligung neh einmal in verschiedenen Grafiken dargestellt.

Grafik 1: Schilerbeteiligungin Prozent

Grafik 1 Schillerbetelligung in Procsent
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Die Grafik 1 gbt die Gesamtbeteiligung dbr Schiler in den einzenen Stunden wieder. Die schwarze Séaule
verdeutlicht die Beteiligung dx Schiler am kommunikativen Unterricht. Die gestrichelten Saulen stellen de
Beteiligung dr Schiler am Gesamtunterricht dar, der sich aus kommunikativem Teil und Vorlesephase aisam-
mensetzt. Die schriftliche Still arbeit wirkt sich nicht auf die Schiilerbeteili gungaus undist deshalb aus der Wer-
tung herausgenommen.

Die Klasse 7d beteili gte sich wahrend der ganzen Untersuchungszet sehr aktiv am Unterricht, was auch in
der Unterrichtsbeteiligung dbr Schiler von 871% am 21.05.92 undsogar 93,3% am 26.06.92 sichtbar wird.
Erstaunlich an desen Werten ist, da3 sich jeweils 27 von 31und 28 von 3@nwesenden Schiilern beteiligten. In
der Klasse 10bist die Beteiligung dr Schiler am kommunikativen Unterricht mit 62,5% und 583% wesentlich
geringer, trotzdem liegen de Werte Uber der Hélfte der anwesenden Schiler. Der Leistungskurs 12.2 weist
93,3% und 708% Schilerbeteili gungauf. Man erkennt deutlich, dal? de Unterrichtsbeteiligungim kommunika-
tiven Teil des Unterrichts in der Klasse 7d undim Leistungskurs 12.2 sehr hoch, dal3 aber die Klasse 10b urier
den Prozentzahlen liegt. Diese Tatsache |43t sich nu in Verbindungmit der Verteilung der Stundenanteil e, den
Themen des Unterrichtsund der Altersdufe interpretieren. Die jiingeren Schiller der Klasse 7d beteili gen sich, so
oft es geht, am Unterricht. Das Unterrichtsgespréch wird vom Lehrer gesteuert, der Impulse @ngibt. Die Klasse
10b kefindet sich in einer Phase, in der sich der Lehrer bereits als Leiter der Diskusson versucht. Die Schiler
reagieren weniger haufig auf Mitschilerdulferungen als se es auf die Fragen des Lehrers zu tun (flegen. Zudem
mufd man im Vergleich der Klassen bedenken, dal3 de Klass 10bin beiden Stunden einen weitaus kirzeren
kommunikativen Teil in der Gesamtstunde hatte, und sich damit weniger Gelegenheit fir die Schiler bat, sich
mit Sprecheinheiten in den Unterricht einzubringen. Der Leistungskurs zeigt, dald sich die Schiller an de egen-
sténdige Leitung des kommunikativen Teils gewdhnt haben und nw wenige Anregungen des Lehrers fir ein
Unterrichtsgespradch bendtigen. Trotzdem kommt es auch zu geringeren Beteili gungszahlen, da je nach Anwe-
senheit gesprachsfiihrender Schiller das Gesprach mehr oder weniger rege verlauft.

In den Grafiken 2 und 3wird de Anzahl der Sprecheinheiten pro Schiler undihr zetli cher Antell im Zu-
sammenhang dargestellt. Eswird dabei unterschieden zwischen dem Durchschnittswert und dem Zentralwert.

Grafik 2: Anzahl der Schillersprecheinheiten
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Grafik 3: Lange der Schilersprecheinheiten

Cirafik M Linge der Schillevsprechelnhelten
Zeit [Sek]
20 an
80 |
70 -
60 —
S0 -
40 -
30 |
20 %‘
10 -
o Y=

21.5.92 26.6.92 26.6.92 19.5.92 9.7.92 19.5.92 Klassen
Klasse 7d Klasse 10b Lk 12.2

Bl Durchschnittswert

3 Zentralwert

Grafik 2 zdgt, da es in der Klasse 7d duchschnittlich zu 5,7 und 37 Sprecheinheiten pro beteiligter Schiler
kam. Diese Durchschnittswerte sind aber wenig aussagekréftig fur das wirkliche Leistungsgeféle in der Klasse.
Der Vergleich mit dem Zentralwert (6 und 2 zeigt, dal3 de Héfte der Klasse unter und de andere Halfte der
Klasse Uber dem Zentralwert liegt, die Leistung sich folglich relativ in der Néhe des Durchschnittswertes be-
wegt.50 Das gleiche Bild ergibt sich bei Klasse 10b und leim Leistungskurs 12.2. Der Durchschnittswert liegt
hier auch nu um bis zu 1,3 Sprecheinheiten hoher als der Zentralwert. Dal3 de Klasse 10b in ihren Durch-
schnitts- und Zentralwerten urter der Klasse 7d und @m Leistungskurs 12.2 bleibt, hangt mit dem kirzeren
kommunikativen Stundenanteil zusammen. Wegen der unterschiedlichen Kommunikationsanteile ist ein Ver-
gleich der Klassen urtereinander nicht angebradht.

Das gleiche gilt auch fir die Lange der Sprecheinheiten. In der Klass 7d betrug sie im Durchschnitt 26,6 und
25,3 Sek.. Die Klasse 10berreichte Werte von 2Q8 und 319 Sek.. Der Leistungskurs liegt wegen der Zurtickhal-
tung des Lehrers mit 86 und 68 Sek. weit iber den Werten der anderen Klassen. Der Vergleich mit den Zent-
ralwerten zegt alerdings, dal3 de Durchschnittswerte immer weit Uber den Zentralwerten liegen. d.h. der
Zeitanteil der Spredheinheiten ist bei den einzenen Schiiler unterschiedlich. In der Klasse 7d befinden sich viele
Schiller, die kurze Sprecheinheiten ausfiihren. Die sehr hohe Obergrenze von 208Sek. und 232Sek. (vgl. Tabel-
le 1) &t den Durchschnittswert auf 26,6 Sek. und 263 Sek ansteigen. Die Zentralwerte von 15Sek. und 9Sek.
besagen dagegen, dal3 de Mehrzahl der SchilleréulRerungen sich eher in desem zédtli chen Rahmen bewegt.

In der Klassee 10b werhdlt es sch dhnlich. In der Stunde vom 26.6.92 erhoht ein Ausnahmewert von 86 Sek.
(vgl. Tabelle 2) den Durchschnittswert auf 20,8; der Zentralwert zeigt dagegen, dal3 bei der Halfte der Schiler
der Zeitanteil unter 17 Sek. liegt und kel der anderen Hélfte dartiber. In der Unterrichtsstunde an 19.5.92 ist der
Unterschied nach deutlicher. Der Giberaus hohe Durchschnittswert von 31,9 Sek. gegeniiber dem Zentralwert von
nur 10 Sek. erklért sich aus den herausragenden 305Sek. von S6. Dieser Ausnahmewert, der weit Uber dem an
zweiter Stelle areichten Wert von 21 Sek. liegt, madt deutlich, dai fur die anderen Schiler nur eine geringe
Spredhzet Ubrigbleibt. 68,2% der Gesamtzet der Schiler-Sprecheinheiten werden vonS6 vereinnahmt.

Der Leistungskurs 12.2 zeigt in seinen Werten ein anderes Bild. Der Durchschnittswert liegt in der Stunde an
9.7.92 ai 86 Sek., der Zentralwert bei 49 Sek. Der Unterschied erklart sich daraus, dad sedhs leistungsstarke
Schiler Werte avischen 109Sek. und 238Sek. erreichten, wahrend adht leistungsschwadhere Schiler nur Werte
zwischen 13 und 63Sek. erreichten (vgl. Tabelle 3). Nicht ganz so ausgepragt ist der Unterschied am 19.5.92,
Fanf Schiler (von cenen nur drei zu der Gruppe der leistungsstarken Schiler vom 9.7.92 gehéren) zeigen auch
hier Werte Uber 100 Sek. (zwischen 112 und 258 doch liegen vier Werte sogar unter 8 Sek., wodurch der
Durchschnittswert auf 68,9 Sek. absinkt und damit etwas ndher an den Zentrawert von 38Sek. heranriickt.

50Die sehr geringe Abweichung von 57 Sek. zu 6 Sek. am 21.5.92 1403 all erdings auf eine seltene Ausnahme schli efzen.
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An den behandelten Grafiken und Tabellen kann man ablesen, dal? in jeder der untersuchten Klassen eine
kleine leistungsgarke Schillergruppe gegeniiber einer weniger betelli gten Gruppe steht. Je nach Thema des Un-
terrichts ist es einzdnen Schilern mdglich, sich besonders oft und lang in den Unterricht einzubringen. Andere
Schiler bevorzugen es aber, sich seltener mit kurzen Spredheinheiten zu beteili gen. Trotzdem 183t sich insge-
samt sagen, dal3 eine relativ hohe Schilerzehl zum Sprechen kommt und 3 einige Schiller sogar die Méglich-
keit haben, bis zu 5Min. unterrichtliche Sprechzeit fiir sich zu beanspruchen.

Waéhrend de prozentuale Schilerbeteiligung wie aus Grafik 1 ersichtlich, in alen Klassen relativ hoch ist,
zeigt die Grafik 3, dal3 der Zeitanteil der einzednen Sprecheinheiten mit zunehmendem Lernalter der Schiler
wadhst. Dieses Interpretationsergebnis ist auf die hohere Sprachfertigkeit der Schiler zurtickzufihren, die mit
einem grof3eren Wortschatz mehr auszudriicken vermdgen. Hilfreich ist zudem der erweiterte Wissensgand Gler
literarische Strukturen und Textbeschreibungen, der es den Schilern erméglicht, langere Aussagen in ihre é@n-
zdnen Sprecheinheiten einzubauen.

2.1.3 Leseverstehen

Die Entwicklung s Leseverstehensist eine fir jeden Sprachurnterricht wichtige Zielvorstellung Die Schiler
sollen an ihrem Alter entsprechenden Lesestoff herangefiihrt werden, der ihnen Einsichten in verschiedene Le-
bensbereiche emaddlicht. Lesen ist flr viele Schiler in der heutigen Zeit ein Hobby geworden, das weit hinter
beli ebteren Freizetbeschéftigungen steht. Die mangelhafte muttersprachliche Leseféhigkeit hat negative Aus-
wirkungen sowohl auf die Personli chkeitsentwicklungals auch auf die Sprachentwicklungim Fremdsprachenun
terricht. Aus diesem Grundmuf3 kel Schillern das Lesen besonders gefordert werden.

Grundage des kommunikativen Unterrichts bel Herrn Modmayr ist die Literatur, die von den Schilern zu-
hause und in der Schule gelesen wird. Hausaufgabe fast jeder Stunde ist das Lesen von einem oder mehreren
Kapiteln, wobei es den Schilern Uberlassen bleibt, ob sie laut oder leise lesen. Sie missen jedoch beim Lesen
der Literatur den Inhalt, die verschiedenen Charaktere und de Konstellationen der handelnden Personen verste-
hen undin de nachsten Unterrichtsgunden einbringen kénren. Im Unterricht wird in der Unter- und Mittelstufe
viel vorgelesen. In desen Vorlesephasen lesen de Schiler ihnen unkekannte Textpassagen var, die in an-
schlief3enden Interaktionsphasen besprochen bzw. diskutiert werden. "Um sinnsuchendes Lesen geht es, wenn
ein Schiler einen ihm unbekannten Text liest."50) Herrn Modimayrs Schiier beherrschen schon friihzeitig diese
Form des Lesens, da sie gelernt haben, den Sinnzusammenhang cer Worter zu erfassen. Das Uberlesen un
bekannter Worter hindert sie nicht, Gesamtzusammenhange herauszuhéren undzu verstehen.

Beim Vorlesenin der 7. und 10 Klase fallt es Herrn Modimayr nicht schwer, Vorleser fir die verschiedenen
Rollen zu bekommen. Sobald er ansagt, dal3 gelesen werden soll, schnéllen zahireiche Schilerarme in die Hohe.
Selbst in der 10. Klasse melden sich meist mehr Schiler, als Rollen vorhanden sind. Als Beispiel sei ein Aus-
schnitt aus der Stundentranskription der Klasse 7d van 21.5.92 zitiert (vgl. oben, S. 57):

L [..] Ehm, whowantsto read? Youwant to read?[...] Eva?

S23 Can | read Mowgli?

L  Youcanread Mowgli, yes. Let's have Ines.

S17 Ehm, the text.

L  Thetext but not al the text. After awhile somebodyelse can come dong Angelika?
S5 Ehm, Baloo.

L  AndJanine?

S11 Thepriest|..]

Yes. And Melanie?

A Messa

—

—

Ok. Let's dart. Andif other charaders come onwe find people who can rea.

51) Hermes, Liesal:"Zur Frage des extensiven Lesens im Engli schurterricht der Sekundearstufe I, in: Englisch, 1/1978 S. 1.

68



An dieser kurzen Interaktion wird deutlich, mit welcher Freude die Schiiler sich am Vorlesen beteiligen. In de-
ser Stunde meldeten sich fast 70% der Schiiler, um eine Rolle a1 bekommen. Dain jeder Stunde gelesen wird,
sind de Schiler nicht enttduscht, wenn sie nicht lesen konren. Sie finden sich mit der Zuhdrerrolle leicht ab, da
die Lesephasen nie au lang sind, sondern von Kommunikationsphasen abgel st werden, in denen sich all e Schii-
ler beteili gen kdnren.

Die Ubernahme dner Leserolle ist mit mehreren Aufgaben verbunden. Die lesenden Schiler miissen sehr
aufmerksam und mit Verstandnis dem Text folgen, damit sie an den richtigen Stellen einsetzen. Gerade die Tex-
te ohre abgesetzte miindiche Rede verlangen vonden Schilern einiges Geschick im Vorlesen. So muf3 z.B. die
Stimme des Vorlesers an den richtigen Stellen in der Satzmelodie hoch ansetzen, nachdem eine Person des Tex-
tes kurz zu Wort gekommen ist. Im folgenden Kurzbeispiel ist der Leser der Mowgli-Rolle zusammen mit dem
Vorleser gefordert (s. oben, S. 60):

S23 "By the bull that bought me,"
S17 said Mowgli to himself,
S23 "but all thistalkingislike another looking ower by the pad! [...]

Aufgabe enes jeden Rollenlesers ist es, tber die unbekannten Worter mogli chst fehlerfrei hinweg zu lesen und
die Sitze flisdg aneinanderzureihen. Die Schiler der Klasse 7d lasen, von wenigen Fehlern duchsetzt, die un-
bekannten Texte in schnellem undflisggen Sprechtempo va. Sie konzentrieren sich dabei nicht etwa dlein auf
die Ausgrache, sondern versuchen, den Sinn zu erfassen, da anschlief3end Gker den Inhalt des Gelesenen ge-
sprochen wird.

Auch beim Besuch der Klasse 10bwunderte ich mich Uhber die Leistungsfahigkeit der Schiler beim sinnerfas-
senden Vorlesen. In der Stundentranskription van 26.6.92 (s. oben, S. 64-79) wird in den Vorlesephasen deut-
lich, mit welchem Wortschatz die Schiler zu kdmpfen haben. Trotz des unbekannten und unglaufigen Englisch
von Willi am Shakespeare melden sich die Schiller gerne, um eine Rolle zau Gbernehmen.

Das Lesen ist fur die Schiler zu einem wichtigen und [&liebten Teil i hres kommunikativ ausgerichteten Un-
terrichts geworden. Durch das géndige Lesen im Unterricht und zuhause wird nicht nur ihre Lesefahigkeit weiter
ausgebildet, sondern auch Horverstehen und Sprechen geférdert. Alle drei Kommunikationsbereiche sind me-
thod sch aufeinander abgestimmt undfihren zu aulfergewdhrlich hoken Lernerfolgen bei den Schillern.

2.1.4 Schreiben

Der vierte Kommunikationsbereich, das Schreiben als Fahigkeit zum Verschriftlichen voneigenen Texten, ist
ebenfallsin de Modmayr-Methode integriert. Das durch das Lesen gewonrene Wisen tber Aufbau- und Struk-
turierungsmdgli chkeiten eines Textes erweist sich as hilfreich fir das eigene Schreiben.

Die Schiler von Herr Modmayr sind in der Lage, innerhalb vonfunf bis zehn Minuten einen Text zu verfas-
sen, der das vom Lehrer in der Stunde vorgegebene Thema behandelt. Sie haben gelernt, konzentriert zu arbeiten
und sich auch im beengten Klasenzimmer ihrer Arbeit zuzuwenden. Ricksprache bel Sitznachbarn und i
Herrn Modimayr lassen zwar den Gerauschpegel der Klasse ansteigen, stéren die Schiler jedoch nicht in ihrer
Ausarbeitung Gerade der ungeavungene Arbeitseifer in der Klasse zegt, dal3 Schiller in der Lage sind, einer
Still arbeit im Unterricht nachzugehen, ohre dal? autoritére Verhaltensmal3nahmen des Lehrers nétig sind. Herrn
Modimayrs Schiler sehen de schriftlichen Arbeitsphasen als eine Mdglichkeit an, ihre Gedanken aus-
zuformulieren undin de spétere Kommunikationsphase durch Vorlesen oder zusammenfassendes Wiedergeben
einzubringen.

Herr Modimayr fordert von den Schilern neben den in der kurzen Phase der unterrichtlichen Still arbeit ge-
schriebenen Texten schriftliche Hausarbeiten, die in einer von den Schilern selbst zu bestimmenden Zeit verfaldt
werden sollen. Dabei handelt es sch einerseits um die im Unterricht bekannten Themen, andererseits beabeiten
die Schiler Telleihrer Scrap Books. Inhaltsangaben, Charakterbeschreibungen, Textinterpretationen und planta-
sievoll e Eigenarbeiten ermdglichen es den Schilern, die verschiedenen Textstrukturierungsmagli chkeiten ken-
nenzulernen undauszuprobieren. An den Korrekturen durch Herrn Modmayr sehen die Schiler, welche Fehler
sie gemacht haben. Da Herr Modimayr Verbesserungen fir die Ausdrucks-, Rechtschreibungs- oder Grammatik-
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fehler an den markierten Stellen einfugt, erleichtert er den Schilern die Uberarbeitung Sie efahren wahrend des
Verfassens und duch de Korrekturen, wo sie im Spracherwerbsprozel? stehen. Hilfreich fur die Erziehungzur
Selbstandigkeit ist es, dal3 Herr Modmayr mit Ausnahme der Scrap Books keine Hefte @nsammeln 1&63t. Die
Schiler bestimmen, wann sie sich un Rat an ihren Lehrer wenden undwann sie die Korrektur ihrer schriftlichen
Schul- und Hausarbeiten winschen.

Bereitsin der 5. Klasse hat Herr Modmayr mit der Arbeit an den Scrap Books begonren. Die Schiiler haben
dadurch gelernt, die im Unterricht gelesene Literatur eigensténdig in schriftlichen Arbeiten und Zeichnungn
zusammenzufassen. Die Gestaltung des Abschluftheftes bleibt den Schilern Glkerlassen, wodurch Kredivitét und
Phantasie geftrdert werden. Anregungen dirfen sich de Schiler auch bel ihren Mitschilern hden. Dadurch
wird de Zusammenarbeit der Schiler im Austauschen fertiger Scrap Books und cbs ziale Engagement bei der
Hilfestellung geférdert. Die Schiler beschéftigen sich mit Freude und Elan an der Erstellung der Scrap Books,
da mit deren Fertigstellung auch das Abschlief3en der gelesenen Literatur einhergeht. Stolz kbnnen de Schiler
auf das gelesene Buch undauf das slbstverfaldte Werk privat undim Unterricht zurtickgreifen.

DaHerr Modimayr sich der unterschiedlichen Anspriiche der jeweili gen Klasse bewufd ist undsich individu-
ell auf ihre Bedirfnisse @nzustellen versucht, hat er sich bel der Klasse 7d va einem Jahr tberlegt, Geschichten
schreiben zu lasen, in denen funf von zehn vargegebenen Wortern aufgriffen werden missen. Die  zénn Worter
wurden in der Klasse gesammelt und zuhause in die schriftlichen Hausaufgaben frei eingeabeitet. Leistungs
schwache Schler flihliten sich von deser schriftlichen Aufgabe nicht Gberfordert, da sie ihren Fahigkeiten ent-
sprechend schreiben konrten. Leistungsdarke Schiler wurden bel dieser Methode dazu angeregt, Uber sich
selbst hinauszuwadsen, da sie Phantasie, Kredivitat und Spradhgefiihl benutzen konrten undeigenstandig Ar-
beiten anfertigen duften, die sie weder thematisch nach strukturell eingrenzten. Nachdem sich der Erfolg dieser
schriftlichen Arbeitsweise schndll einstellte, schlug Herr Modmayr der Klasse vor, die Geschichten in einem
Buch zu ssmmeln. Von April bis duli 92 entstanden in wéchentlich zwel Unterrichtsstunden neue Geschichten.
Die Schiler wahiten Geschichten aus, korrigierten sie, versahen sie mit Illustrationen undstellten sie aschlie-
Bendin einem Buch mit dem Titel TREEmade by 7d 199192 zusammen. In deser Form des freien Unterrichts
wurde schriftliches Arbeiten mit englischen Geschichten sowohl fir die Verfasser als auch flr die Begutadhter
zu einem erfolgreichen Lernprojekt.

Um die schriftlichen Fahigkeiten der Schiler nach nur zwei bis drei Jahren Englischurterricht aufzeigen zu
koénren, habe ich fiinf Geschichten aus dem Projektbuch aufgenommen.52) Alle Arbeiten zegen, dal de Schiler
Uber ein reichhaltiges Vokabular und unfangreiche englische Strukturen verfligen. Sie vermeiden Wortwieder-
holungen, da sie Synonyme kennen undUmschreibungen benutzen kdnren.

The mistery of (be vamisbhbipg cats

fcar, miraculous, admire., pencrl, blockhead, skateboard)

Mary was a girl of eleven. She liked to play detective and
admired the great Sherlock Holmes. Everybody, who saw her
sitting on the road and studying footprints said: "Mary,
vyou ‘'re a blockhead. No girl is so silly to try to become a
detective. It"'s crazy enough when a boy wants it. "But Mary

52)Die Schiler haben mir freundicherweise elaubt, die Arbeiten aufzunehmen. Da Herr Modl mayr die Geschichten bewul
nicht korrigiert hat, sondern den Schiilern nu fir Fragen zur Verfligungstand, schlichen sich natlrlich auch Fehler ein,
wie zB. *mistery statt mystery. Andererseits zeugen die Arbeiten so von dem Grad der tatsdchlichen Sprachkompetenz
und Selbstandigkeit der Schiler.
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didn't listen to the people and went on to learn how to be
a good detective. One day she got her chance to show her
talent. For a long time there had been cats vanishing and
nobody knew where they went. This was very miraculous. One
day when Mary sat in the garden watching people she saw a
strange man . First he looked around him and them he went
to the neighbour's house. Mary decided to follow him, when
he would go away again. Before this she took her pencil
and wrote a note for her mother: " Hello mummi! I 'm going
to catch a thief. When vou want to find me, please follow
the marks Mary."

Then she fetched a piece of chalk and went out again. The
man was just appearing from behind a house with a cat under

his arm. Quickly she took her skateboard and followed him.

3he rolled along very quickly and could follow the man
easily.From time to time she made some marks with the
chalk. The man went into an old house. Cautiously she
peeped through the window and saw dozens of cages with cats
in them. "What a bad trick,"™ Mary thought and tried to see
more. She was so interested, that she didn't notice the man
behind her. Suddently she was knocked onto the head and for
a long time she knew nothing. While all this happened, her
mother had found the message. She was very afraid and
telephoned the police. Together they went off to search for
Mary. They were very slowly because they were on foot and
not by car, but they could follow the marks easily. "
Clever girl,"™ the policemen said and then suddently the
marks stopped in front of the old house. " She must be in
there,” her mother sobbed. " I hope she is alive."They were
very lucky: When they entered the house, they found three
mon and all the cats which had been missing. They found
Mary, too, lying on the floor and the thieves were looked
up. When Mary awoke she was a heroine, but her only thought
was: “"Girls ean be detectives as well as boys. And

nometimen, they are hetter, too!"

So zeigt die Geschichte "The mistery of the \vanishing cats’, dal3 de Verfasserin neben der Vokabel to takea
pencil auch zur Abwedsungto fetch a geceof chalk benutzen kann. Sie beschreibt, wie die Hauptperson ihrer
Geschichte ast ihr Skateboard nahm (she took her skateboard) und dann mit ihm die Stral3e entlang rollte (Ste
rolled dongvery quicky).
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Why aren't the flowers brown or black ?

In spring many flowers begin to grow. First a little green stem
comes through the sarth. Then 1t grows and becomss bigger. Then,
one morning, the buds open and you can see a wonderful flower.
When your garden is covered with many different flowers you have a
very nice view because of the many colours the flowers have.

Geporge's parents have such a nice garden. One day littles George
asks his mummy: " Why are the flowers only red, wiolet, green,
blues, orange and so cn and not brown and black? " " I will tell
you a story, " says his mother, " which I once heard. It happened
when only some humana lived on earth. At this time, the story
tells, all flower blosscms had the same colour: white . Except
seome humans also gnomes lived on the esarth and humans and gnomes
were friends. Today you can't find the gnomes anywhera. The gnomea
had a legend. Once they will get a very important job to do and
when they have finished it they will vanish from the earth. Now I
will go en with the flower story. The humans got sad because they
couldn*t see much colour around them. One sunny day when they

awoke they :;;;— surprised and you know why: - yes, in the
night all flowers turn:: into colour. The humans were very
happy "but none cof them ever jaw a gnome again. " " But why they
didn't .see them again, " a George. " I think, " answers his
mother, * ghu'tulggg is _that the gnomes painted all flowers and
that this s their impo t jqb. And now to your question why
the flow¢rs aren't black or browni I think the explanation is that
the gnomes had no black and br colour. But now you go to bed
cause it's late. " " Yes, I ickly go to bed, " says George
‘and at night he dreams about the flowers.
/s s

' |
([ R
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Bei der fur deutsche Schiller oft schwierig zu erlernenden Stellung des Adverbs an der richtigen Position
urterlaufen den Schiilern trotz zahlreicher Anwendung lkaum Fehler. So ist z.B in der Geschichte "The Alien"
das Adverb richtig ans Satzende gestellt: After this view the hunter fell down from his place unconsciously. Die
falsche Satzstellung kel der FormulierungYes, | quickly go to bed. in der Geschichte "Why aren't the flowers
brown or black?" ist eher die Ausnahme.
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Schwer scheint deutschen Schilern auch de Verwendung voneinigen Prépositionen zu falen, wie z B. in
der Geschichte "The ballet shoes': On histable was a letter of his sster Nola. In anderen Geschichten wird aber
deutlich, dal3 in den meisten Féllen de Schiler die Prépositionen korrekt benutzen, teilweise sogar in varianten-
reichen Satzteilen wie onfoot and nd by car in der Geschichte "The mistery of the \vanishing cats'.

_Foreigmers should be rilled

words: school, umbrella, wall, Indian boy. grova-ups

It was 20 o 'clock and Johm—Phillip went home from school.
Suddenly he noticed that he had forgottem his umbrella, so
he went into the class-room and fetched it. When he came
out again he saw a very mysterious boy who wemt through the
school-house tiptoed and looked around him all the time as
if he was afraid to be seen. John-Phillip grabbed his
umbrella and followed him. Suddenly the boy stopped, took
out am ink pot amd wrote some things om the wall. The
writing said: "Foreigners should be killed."” Johmn-Phillip
was very shocked because in his class was am Indiam boy
whom he liked very much. Silemntly John-Phillip went towards
the boy. When he stood directly behind him. he asked:
"Hello, why are you writinmg this on the wall? " Anxiocusly
the boy turned around. When he saw John-Phillip he ran
away as fast as he could, but John-Phillip took hold his of
pullover. "Hey., I asked you something. Why are you angry
about foreigners? * The boy looked very angry now. =
Because they take away all the jobs and the money, you
idiot."” John-Phillip asked agaim: "™ But why do you think
s0? As far as I know they aren't allowed to work. And you
‘re a foreigner, too, when you go on holiday, for example.
What about that? ™ "BAut T stay in my country and I don" "t
take other people’'s work, ™ the boy replied. ® And I think

S0, ‘cause my father has no work. A foreigner does hias

work. Do you understand now? " "Perhaps your father ism”"t

as good at it and a foreigner does the work bectter? Phillip
asked. ™ My Ffather is German, S0 he "s better.”™ the boy

said. " When you 're such an idiot, I can"t help you."
Phillip said and went home.

The mext day in school the teacher wanted to know, if
someone knew who had written the silly things onto the
wall." = When I tell him what I know*®. Phillip thought.“the
grown-ups will punish him and he wom 't change his mind. He
needs help when he is so0o silly.* But then Phillip knew that
he had to say what he knew. The teacher was very interested
in the story,., but then he said:™ The boy must be punished.
I can"t help =verybody who has problems and when he would
be allowed to go to our school although he has done it he
“11 hurt some other pupils, too and it would mot be good
for our school.” Them he went out to tell the director the

news. After this Phillip never saw the boy again.

75



Neben den grammatischen Strukturen fallt i nsbesondere das Vokabular und de Phantasie der Schiler auf.
Die 13- und 14jahrigen Schiller zeigen, dald sie sich auch in evtl. im Alltag vorkommenden Facdhausdriicken
auskennen wie zB. stem, buds, flower und flower blossoms (vgl. die Geschichte "Why aren't the flowers brown
or black?"). Uber den durch Lehrbiicher erworbenen Wortschatz hinaus kénren dese Schiler in kompli zierten
Satzstrukturen ausdriicken, was se sagen wollen. Sétzewie:

For a longtime there had been cats vanishing and nobody kew where they went. (Aus "The mistery of the vanis-

hing cas")
und

Their car has been foundat the bac entrance of your sister Nola's ball et-schod-room. (Aus "The ball et shoes")

zeigen, dal3 dese Schiller nach wenigen Lernjahren Geschichten schreiben kénren, die ihren personlichen Stil
ausdriicken. Sie miisen keine Ricksicht auf mangelnde Struktur- und Vokabelkenntnisse nehmen und kénen
ihre englischen Erzéhlungen so interessant wie deutsche verfassen. Die Phantasie und der Ideenreichtum, der
sich in desen Geschichten off enbart, motiviert die Mitschiler, dem Vorleser im Unterricht zuzuhdren. Neben
Kriminal- und Abenteuergeschichten wie der phantasievollen Geschichte "The Alien" wurden auch aktuelle
Themen aufgegriffen. Die Geschichte "Foreigners shoud be kil ed" demonstriert, dal3 der Verfasserin in ihrer
Erzénlung gegen Audanderfeindichkeit aktuelle Ereignise aufzugreifen vermag. Doch auch Freundschafts-
geschichten finden Anklang bei den zuhdérenden Klassenkameraden. In der Geschichte hier nicht abgedruckten
Geschichte "The old vampire" Ubertragt die Verfasserin ihr soziales Engagement auf die Welt der Tiere und ver-
sucht zu vermitteln, dal3 Nadstenli ebe und Fursorge wichtige Aufgaben fir jedermann sind.

In der 10. Klase sind de Schiler sprach- und strukturerfahren, um ausgefeilte Gedicht- und Textin-
terpretationen zu schreiben. Besonders erfreulich war fir mich, dal3 es einigen Schilern dffenbar Spal3 madte,
ihre eworbenen Fahigkeiten anzuwenden. Im Unterricht wurden Gedichte in zehn Minuten ansatzweise inter-
pretiert. Zuhause Ubten die Schiler in ausfuhrlichen schriftlichen Arbeiten, sich auf die Oberstufe vorzubereiten.
Die Erziehungzu koreentriertem und strukturiertem Arbeiten ermdglicht es den Schilern dieser Klass, an de
Aufgabenstellungen prazser heranzugehen und lesser Schwerpunkte bel der Interpretation zu setzen, a's dies bei
Oberstufenkursen der Fall ist, die Herr Modimayr erst seit dem 11. Jahrgang urterrichtet. Allerdings kann ich
auf die schriftlichen Leistungen des Leistungskurses 12.2 nicht ndher eingehen, daim Unterricht keine schriftli-
chen Aufgaben beabeitet wurden undausgeabeitete Referate haufig mindich undrelativ frei vorgetragen wur-
den.

Feststellbar ist aber, da3 Herr Modmayr seine Schiler erfahren 1813, wie wichtig de Sprache ds Kommu-
nikationsmittel sowohl mindich as auch schriftlich ist. Seine Klasen lernen, Sprache ds ein Medium ihrer
Ausdrucksfahigkeit zu benutzen. Sie beweisen, dal3 schriftliche Sprachkompetenz nicht erst in der Oberstufe,
sondern bereits in Unter- und Mittelstufe gleichberedhtigt neben der miindichen Spradchfahigkeit erworben wer-
den kann.

2.2. Ausgewahlte Aspekte der Unterrichtsgunden

Jeder Lehrer muR3 al's Padagoge seinen Unterricht strukturieren. Schwierig ist dabei einzuschétzen, in welcher
Verfasaung de Schiler sind undwelche Reize sie brauchen, um fir den Unterricht motiviert zu werden. Herr
Modimayr hat in seiner langjahrigen Erfahrung immer wieder feststellen miissen, da’ vageplante Stundenmo-
delle awvar eine Hilfe fir ungelibte Lehrer sein kénren, dal? sie den Unterricht jedoch geichzetig auch erschwe-
ren konren. Er selbst strukturiert seinen Unterricht nicht im Detail, sondern in der Sequenz soweit vor, dal3 er
das Ziel, ein Werk zu besprechen, vor Augen hat, jedoch nemals die Schiler auffer acht 183t. Er bereitet sich
fadhlich auf seinen Unterricht vor, stellt aber keine Stundenentwiirfe auf, da & als erfahrener Padagoge diese in
beaug auf Sportanitdt im Unterricht fir sich ablehnt.

Herr Modimayr versucht, die Tagesform undVorbereitung seiner Schiiler in seine Planungeinzubezehen. Er
weil3, dal3, wenn de Schiler sich beispielsweise aif eine a1 schreibende Mathematikarbeit vorbereiten, sie teil-
weise ihre tbrigen Hausaufgaben nicht erledigen. In seinem eigenen Interese versteift er sich nicht auf Ermah-
nungen oder Bestrafungen, sondern korrigiert spontan sein Stundenziel, damit jeder Schiler dem Unterricht,
auch unvabereitet, folgen kann.
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Wenn de Hélfte der Klasse das Kapitel noch nicht gelesen hat, hat es keinen Sinn, von den vorbereiteten Schillern
eine Inhaltsangabe au bekommen. Ich muf3 mich dann spontan auf die Lage énstellen und lalt das Kapitel vorlesen
lassen, wie letztensin der Klasse 7d.539

Fir Herrn Modmayr ist ein Lehrer, der selbst nach jahrelanger Lehrtdtigkeit weiterhin nach genauen Stun-
denentwdirfen urterrichtet, schwer zu verstehen, dennin einer solchen Handlungsweise scheint ihm der Schiiler-
beaig zu fehlen. In der Verantwortung auf den Wissensstand des Schilers aufzubauen, verbirgt sich fir ihn
gleichzeitig de Pflicht, den Schiler dort abzuholen, wo er sich gerade befindet.

2.2.1 Stundeneinstieg

Vom Lehrer wird erwartet, dal3 er in den ersten Minuten jeder Unterrichtsgunde die Aufmerksamkeit der
Schiler aufs neue fes=lt. Die Klasse soll sich angesprochen fihlen undfir eine &tive Unterrichtsbeteiligung
motiviert werden. Die Flexibilitédt des Lehrers ist eine Grundvaausstzung fir das Gelingen eines Stun-
deneinstieges, der mit dem weiteren Verlauf der Stunde in Einklang gebradht werden kann. Ein guer Stunden-
beginn ebnet den Weg fiir eine in sich abgerundete Stunde und fiihrt den Lehrer und seine Schiiler von Anfang
an hin zum gemeinsamen Stundenerfolg.

Herr Modmayr reagiert auf die Situation in der Klasse mit verschiedenen Ansétzen, die Stunde a1 beginnen.
Nad der BegriBungfolgt bel ruhiger und korzentrierter Arbeitshaltung der Schiler meist eine mindiche In-
haltsangabe des als Hausaufgabe gelesenen Kapitels. Ein Schiler faldt die wichtigsten Punkte zausammen und
wird vonMitschilern urterstiitzt, falls er sich an einzedne Passagen nicht erinnert. Manche Schiler kommentie-
ren, was ihrer Meinung rach an der Inhaltsangabe des Mitschilers besonders gut war und welche fir sie wichti-
gen Punkte nicht angesprochen wurden. Herr Modimayr lenkt das Unterrichtsgesprach in den ersten Minuten nur
soweit, dal’ er durch sein gezieltes Nadhfragen auch andere Schiler in de Interaktion einbezeht und de Auf-
merksamkeit der ganzen Klasse ereicht.54

Bemerkt Herr Modimayr beim Betreten des Klasenzimmers eine unruhige, angespannte Atmosphére, gibt er
nach der BegriBung @n Schilern eine schriftliche Aufgabe, die sie in funf Minuten zu erledigen haben. Oft
besteht die Aufgabe aus der Zusasmmenfasaung des zu Hause gelesenen Kapitelinhalts, manchmal bezeht sich
die Fragestellung aber auch auf einzdne Charakterbeschreibungen. In desen ersten Minuten sammeln sich de
Schiler in der Einzdaufgabe und wenden sich inhaltlich dem Unterricht zu. Beim anschlie3enden Vorlesen der
Aufgaben sind de Schiller bereits in der Lage, ihren Mitschilern aufmerksam zuzuhéren, und Herr Modimayr
kann mit seinem gewohrten Unterricht fortfahren.

In einigen Stunden, die ich besucht habe, nahmen de Schiler ihre schriftlichen Hausaufgaben heraus und
lasen sie freiwillig vor. Herr Modimayr versucht, diese Mativation der Schiler, sich sofort in den Unterricht
einzubringen, nicht zu urterdriicken. Selbst wenn er meint, dal3 de Klasse @gentlich zu urruhig ist, um konzent-
riert dem Vorlesen eines Mitschilers zuzuhédren, unterbricht er den Vorleser nur dann, wenn de Klas
sengerausche den Vorleser stérend tkerténen. Als Lehrer ist man Situationen ausgesetzt, in denen man sich am
liebsten dem einzdnen Schiller zuwenden mdchte, der bestrebt ist, seine Arbeitsleistungin den Unterricht einzu-
bringen. Schwierig ist es aber dann, wenn der Rest der Klasse sich nicht auf das Unterrichtsgeschehen koreen-
trieren kann. Ein Jondieren zwischen Ermahnungen, Nadfragen bei stérenden Schilern nach dem Inhalt des
bereits Gelesenen und @ém Ignaieren der Klassenatmospére fihren nicht zu dem gewlnschten Ziel, die Klasse
von Anfang an am Unterrichtsgeschehen teil haben zu lasen. Herr Modimayr 183 sich deshalb nur auf das Vor-
lesen vonein oder zwei Hausaufgaben ein und littet weitere Vorleser, ihm die Hausaufgaben zur Korrektur mit-

53zitat aus dem Gesprach am 09.07.1992mit Herrn Modimayr, in dem ich ihn danach fragte, wie @ sportan auf den un-
vorbereiteten Leitstungskurs reajieren konrte. Herr Modmayr erléuterte mir, dal3 es fur ihn selbst schwierig wére,
minutengenau vorzuplanen, was er im Unterricht machen wolle. Nur in der Sportanitdt kann er auf die Schiler, ihre
Unlust oder ihre Motivation mit entsprechendem Methodenwedhsel oder der Fortsetzung der Interaktion reagieren.

54Aus der Trankri ption der Stunde vom 21.5.1992in der Klasee 7d (s. oben, S. 44-62) geht hervor, dal3 Herr Modmayr die
Aufmerksamkeit der ganzen Klasse bekam, denn es beteili gten sich viele Schiler an der Zusammenfasaung des Inhalts.
Am Stundenverlaufs-Diagramm zu dieser Stunce (S. 63) ist abzulesen, daRR de anfangs langeren AuRerungen des Leh-
rers kleiner wurden, und aif3 sich verschiedene Schiller neben der Schillerin S4 beteili gten. Der Lehrer kehrte eer im-
mer wieder zur Schilerin $4 zurtick, da sie die Aufgabe der Zusammenfasaung s ersten Kapitels ibernommen hette.
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zugeben. Im Wedhsel zu einer anderen Phase ereicht er, da3 de Klass, wenn auch verspétet, doch in den Un-
terricht einsteigt.

In der 10. Klasse wurden die Stunden haufig mit dem Verteilen der Vorleserollen begonren (vgl. Transkripti-
on olen, S. 64). Der Lehrer erreichte mit diesem Einstieg, dal’ Schiler, die gerne vorlesen, sich sofort melden
und aktiv am Unterrichtsgeschehen beteili gen. Erstaunlich war es fr mich, immer wieder zu beobacdhten, dai3
die Schiler, kaum dal3 Herr Modmayr sie begriif hatte, sich in grof¥er Anzahl zum Lesen meldeten. Klassen der
gleichen Altersdufe zeégen ot Unlust beim Melden undmdchten sich vor allem nicht freiwilli g am Unterricht
beteili gen. Herrn Modmayrs Klassen, auch der Leistungskurs, bewiesen mir, dald de Haltung der Schiler zum
Unterricht entscheidend davon abhéngt, wie der Lehrer mit ihnen umgeht. Das grol3e Vertrauen, das Herr Modl-
mayr jedem Schiler entgegenbringt, wird auch ihm von den Schilern bezaugt. Sie fuhlen sich in dieser Un-
terrichtsatmosphére wohl und wissen, dal3 ihr Lehrer sich nicht auf ihre Kosten Spél3e elaubt oder mit Be-
merkungen Uker sie Sympathie bei Mitschilern erkaufen will . So kénren sie sich ohre Risiko freiwilli g melden.

Ein Stundenbeginn, der auf der freiwilli gen Mitarbeit der Schiler aufbaut, ist ein vorprogrammierter Erfolg
fir die Gesamtstunde. Fir Herrn Modimayr ist ein gelungener Stundenbeginn das Zusammenspiel von Lehrer
und Schilern. Selbst eine ungirstige Ausgangslage kann voneinem flexiblen Lehrer aufgefangen werden und
zu einer erfolgreichen Stunde fihren.

2.2.2 Phasenwedsal

Im Unterricht mu3 gewéhrleistet werden, dal3 de Schiler wdhrend der 45-minltigen Stunde das Interesse
nicht verlieren. Ein Schiler wird sich am Unterricht gerne beteili gen, wenn er weil3, dal3 ihm moglichst oft die
Gelegenheit gegeben wird, sein Konrnen urter Beweis zu stellen. Haufiges Aufrufen vonverschiedenen Schilern
kann nu in eéinem Unterricht vorgenommen werden, der in seiner Struktur auf Schilermeldungen aufbaut. Doch
erzeugt jede gleichbleibende Methode bei den Schilern Langeweile und tewirkt, dal3 sie sich aus dem Unter-
richtsgeschehen herausnehmen. Durch rechtzetiges Erkennen und aldigen Wedhsel in eine andere Phase kon-
nen de Schiler jedoch zu einer weiteren aktiven Beteili gung ewegt werden.

Die von Herrn Modmayr verfolgte Methode, wahrend der Lehrer-Schiiler-1nteraktion moglichst viele Schi-
ler zu Wort kommen zu lassen, 183t sich an den Tabellen "Sprecheinheiten der Schiler wéhrend des Unterrichts'
(s. oben, S. 97-99) ablesen. Einige Schiller haben mit vielen Sprecheinheiten aktiv am Unterricht teil genommen,
jedoch sindihre Sprecheinheiten nu wenige Sekunden lang. So het z.B. S8 in der Klasse 7d am 21.5.92 (Tabel-
le 1) fur 10 Sprecheinheiten 35 Sek. gebraucht. S1 in der Klasse 10bam 26.6.92 (Tabelle 2) hat fur 10 Sprech-
einheiten 39 Sek. beansprucht. Das snd im Durchschnitt pro AuRRerung nu 3,5 und 39 Sek. Sprechzet. Andere
Schiller haben sich nur zwei- oder dreimal beteili gt, ihre Sprecheinheiten sind aber jedes Mal bedeutend langer.
So erreicht S14in der Klasse 10bam 26.6.92 (Tabelle 2) mit 2 Sprecheinheiten 18 Sek. oder S22 im Leistungs-
kurs 12.2 am 19.5.92 (Tabelle 3) mit 2 Sprecheinheiten 38 Sek. Ihre Spredheinheiten umfassen also im Durch-
schnitt 14 kew. 19 Sek. In der leistungsstarken Gruppe des Leistungskurses 12.2 gibt es dagegen nach hotere
Werte. So hat S9 am 19.5.92 (Tabelle 3) mit 11 Sprecheinheiten 252Sek. lang gesprochen, durchschnittlich 229
Sek. pro Sprecheinheit.

An der unterschiedlichen Art der Schiler, sich zu beteili gen, wird deutlich, daR jeder Schiler ein eigenes
Beteili gungsverhalten an den Tag legt. Die Modimayr-Methode amadglicht es jedem Schilernaturell, sich aktiv
in langeren ocer kirzeren Sprecheinheiten einzubringen. Schiler, die gerne ausfihrlich ihre Meinung éuf¥ern,
werden nicht durch Lehrerfragen, die knappe Antworten in einer vorgegebenen Struktur erwarten, zu einem be-
stimmten AufRerungsverhalten manipuliert. In der freien Interaktion der Schiler wird gewahrleistet, daR einer-
seits viele Schiler die Moglichkeit bekommen, sich zu dufRern, dai aber auch de Lange der Auferung von @n
Schilern bestimmt wird.

Herr Modimayr adtet in seinem Unterricht darauf, dal3 de Interaktions-Phase in den Unter- und Mittel-
stufenklassen nicht zu lang wird und de Schiler Gberfordert. Erst das Lernalter eines Oberstufenschilers ermog-
licht es, einer bis zu 90minltigen Diskusgon korzentriert zu folgen undsich daran zu beteili gen. Die jingeren
Schiler von Herrn Modmayr lernen anhand des Phasenwedhsels, der je nach Alter und Konzentrationsfahi gkeit
der Klasse haufiger oder seltener vorgenommen wird, konzentrierter mitzuarbeiten. Aus der Grafik 4 "Stunden-
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anteil e des Unterrichts' ist zu entnehmen, welchen Zeitantell die verschiedenen Phasen in den einzdnen Klassen
beanspruchen.

Grafik 4: Stundenanteile des Unterrichts
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In den sechs von mir ausgewerteten Unterrichtssunden kann man an den schwarzen Sdulen die Zeit erkennen,
die fur den kommunikativen Teil des Unterrichts in Anspruch genommen wurde. Erstaunlich hach ist der kom-
munikative Teil in der Klasse 7d, obwohl diese Schiler vom Lernalter her weniger konzentriert mitarbeiten kon-
nen as die dteren Schiler. Mit 28 Min. 34 Sek. und 27Min. 35 Sek. liegt die Klasse ndher bei den Werten des
Leistungskurses mit 35 Min. 23 Sekunden und 32Min. 4 Sek. als bel der Klasse 10b mit 16 Min. 9 Sek. und 15
Minuten 20 Sekunden. Grund fir dieses erstaunliche Ergebnis ist der rechtzetige Phasenwedhsel, den Herr
Modmayr vornimmt, damit sich die Schiler mit neuer Motivation in de nachste Interaktionsphase stiirzen kon-
nen.

An den Stundenverlaufs-Diagrammen der Klass 7b (s. oben, S. 63) a3t sich ablesen, dal? de Kommunika-
tionsphase den grof¥en Zeitantell ausmadht. Die in Diagramm 1 aufgezeéchnete Stunde vom 21.5.92 zeigt, dal3
der Lehrer durch gezeltes Fragen de Schiler zu Hochstleistungen in der Kommunikation motiviert. Den Schi-
lern fallt es leicht, die bereits gelesenen und kesprochenen Kapitel und Charaktere eneut aufzuarbeiten. In der
Wiederholung keanspruchen sie ihre Konzentrationsfahigkeit weniger, als es in einer Neubesprechung dax Fall
ware. Dadurch wird de Interaktion fast 20 Minuten lang korzentriert aufrechterhalten, bis eine kiirzere Vorlese-
phase @ngeschaoben wird. An sie schliefdt sich eine Lehrer-Schiiler-Interaktion zur Klarung des neu gelesenen
Textes an. Die sechs-minitige Hauptvorlesephase beginnt erst kurz vor Stundenende, wodurch nicht mehr viel
Zeit fur eine weitere Kommunikationsphase bleibt.

In der Vergleichsstunde, dargestellt in Diagramm 2, folgt auf einen kommunikativen Stundeneinstieg, an dem
sich nu sechs Schiller beteiligen, eine kirzere Vorlesephase, die helfen soll, angesprochene Unklarheiten des
Textes zu |0sen. Die anschli elfende Kommunikationsphase wird wieder von wenigen Schilern bestritten, worauf
Herr Modmayr eine sieben-mindtige Still arbeitsphase anordnet, in der die Schiller ihre Meinungzu der Lektire
The Junde Book zusammenfassen sollen. Der grofde Teil der Stunde, die verbliebenen 17,5 Min., nutzt der Leh-
rer zum Vorlesen undDiskutieren der Erarbeitungen. Diese Kommunikationsphase afordert viel Konzentration
von den Schillern, da sie ihren Mitschilern beim Vorlesen undArgumentieren genau zuhdren missen. Trotzdem
beteili gen sich viele Schiiler an der Interaktion.

Die Diagramme der Klass 10b (s. oben, S. 63) zegen, dal3 der Unterricht zwischen Kommunikations- und
Vorlesephasen variiert. Diagramm 1 beweist, dal? de Schiler der Interaktion nu kurze Zeit folgen kdnren, da
sie hohe Anspriiche an sie stellt. Sie miissen ein neues Werk, eine ihnen ungglaufige Form des Englischen und
komplizierte Charakter- und Handlungsverstrickungen, die sonst erst in der Oberstufe edrtert werden, erarbei-
ten. lhre hohe Konzentrationsfahigkeit wird in den Vorlesephasen erneut angespornt, da sie ds Vorleser oder
Zuhdrer motiviert werden. In Diagramm 4 wird sichtbar, dal3 der Phasenwedhsel erst nach fast 10 Min. Unter-
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richt erfolgt, da insbesondere én Schiiler in langen Sprecheinheiten, die fur die Klasse interessant waren, wie-
derholte, wasin den vorangegangenen Stunden erarbeitet worden war. An den Stundenverlaufs-Diagrammen des
Leistungskurses 12.2 (s. oben, S. 92) kann man erkennen, dal3 de Stunden fast ausschliefdlich auf der Schiler-
Interaktion basieren. Kurze Lehreréuf¥erungen denen dem Aufrufen des nddhsten Spredhers und der Fehlerkor-
rektur. Die im Gegensatz 2u den Sprechbalken der Schiler meist kurzen Sprechbalken des Lehrers beweisen,
dal3 der Lehrer versucht, die Diskussion mogli chst ohne @gene Wortbeitréage unbeanflufd laufen zu lassen.

In der Unter- und Mittelstufe wird &fter zwischen Kommunikationsphasen, Vorlese- und Still arbeitsphasen
gewedhsdlt. Trotzdem geht an Unterrichtszet wenig verloren, da Herr Modimayr darauf achtet, dal3 reben dem
hohen Sprechtempo auch ein hotes Aktionstempo wahrend des Gbrigen Unterrichts eingehalten wird. In der
Grafik 4 "Stundenanteil e des Unterrichts' (oben, S. 123) werden de Spredhpausen innerhalb der Interaktions-
phasen deutlich. Sie sind deichbleibend hach in der Klasse 10b mit 9 Min. 50 Sek. und 9Min. 36 Sek. undim
Leistungskurs 12.2 mit 7 Min. 36 Sek. und 9Minuten 56 Sek. Sie liegen aber erstaunlich niedrig in der Klasse
7d mit 6 Min. 33 Sek. und 6Min. 43 Sek..

Die Klasse 7dist inihrer Leistungsfahigkeit besonders hoch einzustufen, da sie auch bei den Restzetwerten
wenig Stundenanteil sverlust aufweist. Diese Klasse besteht in ihrer Gesamtheit aus hochmotivierten und sehr
leistungsdarken Schilern. Die hohe Unterrichtsbeteili gung vonfast 90% in jeder Stunde ist mit ein Faktor dafur,
dald auch de Sprechpausenzet relativ gering gehalten wird. Da sich viele Schiiler gleichzetig melden, ist Herr
Modimayr in der Lage, jederzeit auf Schiler zuriickzugreifen, die sich freiwilli g aufern wollen. Es entstehen
somit keine léngeren Pausen, die aus dem Warten auf aufzeigende Schilerhdnde oder dem Aufrufen von Schii-
lern resultieren, die sich lieber nicht &uf¥ern wollen.

Der Unterricht von Herrn Modmayr zeichnet sich in seiner Gesamtheit nicht durch héufigen Phasenwedsel
aus. Trotzdem zeigen alle Auswertungen, ob im mindichen oder schriftlichen Bereich, sehr gute Leistungen.
Die Schiler arbeiten koreentriert und motiviert mit. Die Lehrer-Schiler-Interaktion im Unterricht macht deut-
lich, mit welcher Sicherheit die Schiler die englische Sprache beherrschen. Diese Lernerfolge sind aber nicht
hauptsadhlich auf den Phasenwedhsdl im Unterricht zurtickzufhren, sondern auf die Konzentrationsfahigkeit
und de kontinuierlich gelibten Kommunikationsgrukturen im Unterricht.

2.2.3 Gesprachsfuhrung des L ehrers

Herrn Modmayrs Methode kann als kommunikativer Engli schunterricht bezachnet werden, da die Methode
vorsieht, in der Kommunikation zu lernen.59 In den Modmayr-Klassen nimmt der Anteil des kommunikativen
Unterrichts die meiste Zeit ein. Gerade die dteren Klassen werden tberwiegend in einer Lehrer-Schiiler- oder
sogar Schiler-Schiler-Interaktion ¢eleitet. Um aber durch diese Unterrichtsmethode Lernerfolge bei den Schi-
lern zu erzielen, mul3 de Kommunikation im Unterricht immer wieder gelibt werden. Herr Modmayr sieht sei-
nen Unterricht als eine Mdgdlichkeit fir die Schiler, sich in Gesprachen (ber Literatur algemeineren Themen
zuzuwenden. Die Literatur bietet den Schilern Ansatzpunke, in weiterfiihrenden Gesprachen Positionen zu be-
ziehen undGedanken in Diskussonsbeitrége a1 kleiden.

Herr Modimayr kann heute auf langidhrige Erfahrungen in der Gespradsleitung sowohl mit Schilern as
auch - durch private Aktivitéten - mit Erwadhsenen zurlickgreifen. Seinem kommunikativen Unterricht merkt
man de fadliche Kompetenz ds Diskussondeiter an. Er ist in der Lage, vorausschauend Gedankengange der
Schiler zu antizipieren und duch gezeltes Nadfragen in den Unterricht einflief3en zu lassen. Fur ihnist es
wichtig, dal3 Schiler ihre Ansichten in das Gespréacd einbringen, damit es lebendig undreditétsnah beibt. Er
versucht, eigene subjektive Gedanken weitestgehend zu urterdriicken. Sofern sie aer wichtiges Hinter-
grundwissen vermitteln konren, gibt er gerne langere Erklarungen in de Interaktion ein.

In den ersten Lernjahren sind de Interaktionen bewul¥er strukturiert. Die Schiler werden Uber den Stunden-
einstieg mit den Inhaltsangaben an die a1 behandelnde Literatur herangefuihrt. Herr Modimayr gibt durch seinen

55Albert-Reiner Glagn: "Methodsche Kompetenz fiir eine sichere Gesprachsfilhrung in der Fremdsprache ist eines der
vorrangigen Ziele des Fremdsprachenunterrichts. Soll der Literaturunterricht nicht neben, sondern im Fremdspra-
chenurterricht stattfinden, dann muf3 auch in ihm die Schulung der Gespradchsfahigkeit besondere Bedeutung zukommen.
[..] Literatur kann insbesondere fir das off ene Gespradh motivieren." ("Literaturdidaktik unditerarisches Curriculum”,
in: Handbiwch Fremdsprachenunterricht, S. 121)
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Unterricht die Antwort auf die Frage: "Wie 1a% sich der immer wieder beklagte und eingelibte Mecdhanismus
von (Lehrer)scheinfragen und (Schiiler)scheinantworten im fremdspradhlichen Literaturunterricht abbauen?'56)
Die Zusatzfragen, die & nach der Zusammenfassung s Inhalts gellt, tben de Schiler ein in das Flhren eines
Gesprads. Er greift fir das Verstdndnis der Literatur bedeutsame Fachbegriffe auf oder fragt nach dem vom Au-
tor intendierten Aufbau des Kapitels. Er erwartet weder exakt passende, noch fir den Kontext all gemeingitige
Antworten, wie a1 den folgenden Beispielen deutli ch wird:

- What is the law of the junge?

- What information dowe get about Mowgli ?

- Find ou which charadersyoulike or dislike and why!

- What abou the opening - how does the reader get introduced to the book?
- How istension built i n the first chapter?57

In anderen Stunden versucht Herr Modimayr in einer nur kurzen Inhaltsgabe das Kapitel anzureif3en, um dann
das Verstandns der Klase auf dieser Grundage aufzubauen undzu erweitern. In schneller Abfolge werden
Fragen an de Schiler gestellt, die von den Schilern in ein bis zwei Sétzen beantwortet werden. Herr Modmayr
erreicht, dad moglichst viele Schiller sich beteiligen und Uler den Text ein geiches Grundwerstandnis erlangen.
Die Trankription der Stuncein der Klasse 7d am 21.5.92 veranschauli cht die Vorgehenswei se:

L  Ok.Whoeseisnice?And hav dowe seeit? Sonja.

S7  Mowdli's brothers - the littl e wolves.

L  What dothey doto hm? Just leave him alone or what?

S7  They play with him.

In den auf diesen Ausshnitt (s. oben, S. 47) folgenden Sequenzen wird der erste Ansatz, die Tiere aufzuzéhlen,

die mit Mowgli befreundet sind oder ihn richt mdgen, weiter verfolgt. Wenig spéter lenkt Herr Modmayr das
Gespracdh auf andere Tiere, die fur die Handungrelevant sind (S. 48-49).

L  WhoisTabaqui?

S17 Thejagual.

L  Andwhy - what sort of charader ishe?

S17 The othersdorit like him. Heis very bad to the other wolves.

L Why - dothey nat like him? What's he do - which they dorit like?Ehm, Judith.
S16 He makes mischief but he's very kind.

Why dothey look dovn on hm? Sandra.

S8 He edastherest of their meds.

Yes. He eds things they leave over and they dorit resped him for eh for that reason. What other animals are positi-
ve?What other animals are negative?- From the point of the reader. - Ehm, Daniela.

S18 (Leider spricht S18so leise, dalRes nicht mdglich ist, dieses von der Aufnahme der Kassette wiederzugeben.)
L  Isthat corred? The monkeys donit like Mowgli ? Anja.

S19 The monkeys eh like Mowgli but ehm the wolves dorit eh like the monkeys.

Why dothe wolves nat like the monkeys? Eh, Christina.

S6 The monkeys have nolealer.

Have noleader. Eh, Sonja.

S7  And nolaw.

L No law. Ah, yes, please.

S13 (Zuleise, unverstandich.)

-

-

—

—

56)K ahrmann, Bernd, "Zur Theorie und Methodk des Fragens im fremdspradhlichen Literaturunterricht”, in: Hunfeld, Hans
(Hrsg.): Literaturwissenschaft - Literaturdidaktik - Literaturunterricht: Englisch. Konigstein: Scriptor 1982 S. 122

57)Ich hebe die Fragen im Laufe der Unterrichtsgunde der Klasse 7d am 7.5.1992 mitgeschrieben. Die Klas® hatte vor
einer Unterrichtsgunde mit der Arbeit an dem neuen Buch The Junge Book von Rudyard Kipling kegonren.
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L  Yes Andisit only the wolves who dort like the monkeys? - Other people, please. - Everybody likes the monkeys,
only the wolves donit like them. Stefanie.

S20 Thewhadejunde donit like the monkeys.
L  Why nd?- Samereasons or other reasons?
S20 | think the same reasons.

L Now, what do the monkeys think of the other animals? Are they happy that nobody likes them? - They dornit care®
Yes, please.

An deser langeren Passage laseen sich verschiedene Merkmale der Gespradhsfithrung vonHerrn Mod mayr ze -
gen. In einer Abfolge von kuzen Fragen undAntworten werden einzene Punkte aufgegriffen. In einer 1&ngeren
LehreraufRerung falit Herr Modimayr die neuen Erkenntnisse zusammen undstellt erneut die Anfangsfrage, um
weitere Schiler dazu zu Wort kommen zu lassen. Er betort, dal3 de Schiller as Leser ihren Standpunk darlegen
sollen. lhre Anworten sollen zum Verstandns des Textes beitragen undsie und ihre Mitschiler anregen, sich
Gedanken Uber die Absichten des Autors und ker die Aussage des Textes zu machen.

An den Trankriptionen ist nicht abzulesen, wie hoch die potentiell e Beteiligung dr Schiler am Unterricht ist.
Zahlreiche Schiler haben den Arm oben, wenn Herr Modimayr eine Frage stellt. Aus der Flut der Schilerarme
kann Herr Modimayr schnell einen Schiiler herausgreifen, wodurch das hohe Gesprachstempo eingehalten wer-
den kann.

Grafik 5: Anzahl der Sprecheinheiten von Lehrer und Schilern
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Grafik 6: Lange der Sprecheinheiten von Lehrer und Schillern
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Die Grafiken zeigen, dal3 auf Grund der aktiven Schillerbeteili gung Ulerdurchschnittli che Zahlen an Schiiler-
Spredheinheiten im Unterricht erzielt werden. Grafik 5 weist aus, dal3 de Anzahl der Sprecheinheiten vonLehrer
und Schiilern sehr eng keieinander liegen. Abweichungen von bis zu 10 Sprecheinheiten, die die Schiler des
Leistungskurses 12.2 am 19.5.92 erzielten, erkléren sich aus der Schiiler-Schiiler-Interaktion, da der Lehrer nicht
nach jedem Schiler den ndchsten Sprecdher aufgerufen hat. Der am 26.6.92in den Klassen 7d und 10b mn 4 bzw.
5 Sprecheinheiten niedrigere Wert ist durch den haufigen Phasenwechsel zu erkléaren, bei dem der Lehrer den
kommunikativen Unterrichtstell abgeschliel?t oder erneut aufgreift, woduch sich eine Lehrer-Sprecheinheit
mehr ergibt.

Der fast gleich horen Anzahl an Sprecheinheiten steht jedoch in der Unter- und Mittelstufe @n urterschiedli-
cher Zeitanteil gegentiber. Deutlich liegt der Lehrer am 26.6.1992in der Klase 10b un bis zu 5 Min. 45 Sek.
Uber der von den Schilern in ihren Sprecheinheiten genutzten Zeit. In der Stunde vom 19.5.92 liegt die Klasse
10b aller—dings nur 26 Sek. unter der Sprechzet ihres Lehrers. Der Unterschied erklart sich daraus, dal3 Herr
Modmayr sich in den Stunden, in denen die Schiler der Klasse 10b sehr aktiv sind, zurtickhalt. Dagegen hilft er
ihnen durch langere Sprecheinheiten bei der Verstandnisklarungin thematisch schwierigeren Stunden. Der Lei-
stungskurs 12.2 Ubertrifft dagegen duchgangig de Spredhzeit des Lehrers, und zwar einmal um 4 Min. 45 Sek.
und zum anderen sogar um 7 Min. Im Leistungskurs kann sich Herr Modimayr grundsétzli ch mehr heraushalten,
da die Schiiler gelernt haben, ihren Unterricht selbst zu steuern. Bel den jingeren Schiler Gbergeht er gekonnt
Sprechpausen, indem er weitere Fragen stellt, Impulse gibt oder die Aussagen zusammenfaldt. Auch kurze Denk-
pausen der Schiler veranlasen Herrn Modmayr nicht, die Kommunikation abzubrechen. Er ruft Schiler auf,
die noch nicht dazu kamen, ihren Beitrag abzugeben, selbst dann, wenn sie sich auf bereits besprochene Auss:
gen bezehen. Nur in Extremsituationen, in denen die Klasse Uberfordert ist, sich weiter zu koreentrieren, wedh-
selt Herr Modmayr zur Still arbeit, in der die bereits gestellte Frage, auf die die Schiler sporntan keine Antwort
geben konren, in funf bis maximal 10 Min. schriftlich bearbeitet werden soll.

Beim Besuch des Leistungskurses 12.2 wurde mir bewufd, mit welcher Erfahrung Herr Modmayr seine
Stunden fuhrt. Er [&3t die Schiler Charakterbeschreibungen durch das Zitieren von Textausziigen belegen und
fordert sie auf, ihnen wichtige Passagen zu nennen, die Grundage éner anschlief3enden Diskusgon sein kénn
ten. An der nachfolgenden Stelle aus der Stundentranskription des Leistungskurses 12.2 vom 9.7.92 |&3t sich
zeigen, mit welcher Sorgfalt Herr Modimayr seine Schiller anleitet, sich zum Unterrichtsthema au auf3ern. In
dieser Stunde sollten de Schuler die in der Oberstufe bereits gelesenen Werke noch einma aufarbeiten (vgl.
oben, S. 84f.)

L Ok, let's leave that for the future. Ok. What about SENTIMENTAL JOURNEY? Ehm, Birgit, could you pease tell,
ehm, Nicole what this littl e bookis abou?

S12 No, | can't. | dorit remember.

That's an horest answer. Eh, you perhaps?

No, not me.

Ok, so whocan?- Yes, please.

Y es, ehm, about a person who, ehm, travelsto Italy and France, | think. And, ehm, ...

Wait aminute. | have to interrupt you. The title means a SENTIMENTAL JOURNEY TO FRANCE AND ITALY andfor
me the gredest joke is, he never getsto Italy. One just thinks that he will travel there.

S13 Yes, but he plansto gothere.
L Yes, that'sfor the reader.
S Yes, and he, ehm, - describes what happens in, ehm, yes, on hisjourney, - he describes the places he mees, ehm

Schiler, die sich rnicht in der Lage fuhlen, die gestellte Frage a1 beantworten, konnen ablehnen. In der spéteren
Diskusgon hat sich S12 freiwillig am Unterricht betelli gt. Wére von Herrn Modimayr Druck ausgelibt worden,
wére ane spétere Beteili gungwahrscheinlich auch nur unter Zwang zustande gekommen.

Ein anderer Schiller dieses Kurses ist in seiner Arbeitshaltung richt besonders geneigt, sich freiwilli g zu au-
Bern. Herr Modimayr weil3 um diese Angewohnheit und stellt diesem Schiler bewuld Fragen, die ihn aus sch
herauslocken. Am 14.7.92 (Mitschnitt auf Kasstte) aulferte sich de Unlust des Schiilers in Gesprachen mit sei-
ner Nadhbarin, die trotz mehrerer Ermahnungen des Lehrers nicht abrisen. Als in Rollen vorgelesen werden
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sollte, was in der Oberstufe nur in Ausnahmesituationen, in denen de Schiller unvarbereitet im Unterricht er-
scheinen, vorkommt, meldete sich sportan kein Schiler.

L: From where shoud we start to read? What page?
(Durch Zurufe anigen sich die Schiler mit Herrn Modimayr)

L: Ok, page 38. Who wants to read? Hubert, you want to real the text, so you tave got something to da Kat-
rin, youwant to read littl e Emily.

S18. | dont fed like reading today.

L: It wakes you up We start on page 38.

S18 Do | haveto? Who else wants to read?

L: I donit think youll find anybodyelse. We would like youto read. Ok.

S18. But my voiceisill today.

L: Try to spe& upasloudas you can and everybodyelseis quiet so we can urterstand you

S18. Wheredol begin? Eh, | dort have my bookwith me.

L: Y ou can share with your neigbou. Ehm. Let's get going naw, we dorit want to loose too much time.

Herr Modmayr konzentriert sich wahrend des 45-minitigen Unterrichts ganz auf die Interaktion mit den
Schilern. Die frontale Sitzordnungin den Unter- und Mittelstufenklassen - aus Platzgriinden und wegen des
Mitspracherechts anderer Lehrer ist eine U-Form nicht moglich - férdert zwar den Blickkontakt mit dem Lehrer,
unterbindet aber den Kontakt der Schiiler untereinander. Damit die Schiler der hinteren Reihen trotzdem ihren
Lehrer sehen konren, steht Herr Modimayr jede Stunde neben dem Lehrerpult und setzt sich nur in der 10. Klas-
se beim Vorlesen ab undzu hin. Die u-férmige Sitzordnungin der Oberstufe unterstiitzt Herrn Modimayrs An-
liegen, die Schiler miteinander und richt zu ihm sprechen zu lassen. Er selbst sitzt am off enen Ende der U-Form
an einem Lehrerpult und madt seine Aufzeéchnungn lber Rednerfolge und eleistete Beitrége. Da @ seine
Augen haufig dem Papier zuwenden muf3 sind de Schiler gewohrt, sich selbst an ihre Mitschiler zu wenden.

Durch de Art des Lehrers, den Unterricht zu leiten, wird den Schilern eine Kommunikation erméglicht, die
frel und ungzwungen ist. lhre &tive Mitarbeit - die positi ve Regtion auf die vorgegebene Atmosphére - fordert
die Lernergebnisse der einzdnen Klassen. Die Schiler werden dadurch zu mitverantwortlichen Partnern in der
Zusammenarbeit von Lehrer und Schilern in der Lehrer-Schiller-1nteraktion.

2.2.4 Mitarbeit der Schiiler

Nicht jede Stunce l1&uft nach dem gleichen Strukturschema &. In manchen Stunden fordert Herr Modimayr
von cen Schilern, sich auf inhaltliche und stili stische Aspekte der Literatur einzulassen, in anderen Stunden
steht die Aussagekraft eines Werkes im Mittelpunkt. Dabel kommt es aber jewell s auf die Mitarbeit der Schiler
an, die sich zu den vorgegebenen Fragen dufl¥ern undeigene Gedanken einbringen sollen. Manchmal leitet Herr
Modmayr die Diskusgon ces Inhalts unverhofft auf allgemeinere Themen Ulker. So forderte & z.B. die Schiler
der Klasse 7d mach seiner Durchsicht der Klasenarbeit zu The Junde Book auf, ihre Kritik am Buch darzule-
gen. Dasich die Schiller zuerst nur miihsam beteili gten, rief er Schiler auf, von denen er bereitsin der Klassen-
arbeit konstruktive Kritiken gelesen hatte. Unter Herrn Modmayrs Leitung entwickelte sich urter den Schilern
eine rege Diskusgon Uker die Vor- und Nadteil e, dieses Buch as Klassenlektire in der 7. Klase a1 lesen. Die
Schiler nahmen den Stundenansatz auf undfuhrten ihn eigenstandig weiter aus.

In der nachfolgenden Wiedergabe dnes Stundenteils (Mitschnitt auf Kasstte) gehen die Schiller auf bereits
von Mitschulern geédulferte Kritikpunkie a@n. Eine Mitschilerin hat ihre Position, dal? sie das Buch nicht fir die
Klasenstufe gedgnet fande, durch kritische Bemerkungen wie It's unrealistic, It isn't interesting, und It isn't
nicdy written andthe languag is guck up belegt. lhre Mitschilerin gab an, dal? sie das Buch dagegen interes-
sant fénde. Andere Schiler betelli gten sich nach und rach an der Diskusson, bei der Herr Modimayr nur die
Roll e des Diskussondeiters tibernehmen mufe, da die Schiler sich gegenseitig ihre Meinung darlegen woll ten.
Die Lehrerpassagen sind herausgeschnitten, da sie nur aus dem Aufrufen der Schiler bestanden.

S21:  Theanimals can speak like people. That'sunrealistic, | think.
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S12 It'sfirst boringly written bu then much exdtement.
S18:  Eh, the characters of the animals can ke foundin ou world, too.

S8:  It'sunrealistic that animals can speak. Ehm. But, eh, it's realistic that in our world eh people are left out
also.

S9:  Samepartshavea lot of, eh, tension.

S10:  Thereisnot so much tension. Ehm, because there is not much dred speed and.. | dorit like eh, the desc-
riptive parts.

S5:  There'snat tension evaytime. Eh, but a good béanceis between tension and notension.

In der weiteren Diskusson argumentierten die Schiler mit Textstellen, um ihre Aussagen Uber die Spannung
im Buch zu festigen. Herr Modimayr hatte sich nu soweit in de Schilerarbeit eingegeben, dal’ er nach Be-
legstellen fir die Argumente fragte. In deser von den Schilern heftig gefiihrten Diskusson wurde deutlich, dal3
nicht allein das Reden Ukber Literatur die Schiler zur Mitarbeit auffordert, sondern dal3 sie sich auch tber geén-
derte Geflihle gegentiber einem Buch, das die Klass nach einer mehrheitli chen Abstimmung gewahlt hatte, klar
werden und sie offen aul¥ern. Die Schilerselbstbestimmung kann nu durch standige &tive Betelligungan Dis-
kussonen zur Weiterentwicklung kel den Schiiern fihren.

In der Stunde am 7.5.92 im Leistungskurs 12.2 (Mitschnitt auf Kassette) wurde bei der Besprechung as Ro-
mans Emma von Jane Austen de Bezehung vonEmma undHarriet als Themavon den Schilern vargeschlagen.
Uber diese Bezehung hinaus diskutierten de Schiler Konstellationen anderer Personen und lenkten das Ge-
sprach auf die Themen "Freundschaften, Abhangigkeiten, Verpflichtungen". Aus dem Stoff des zu Beginn des
19. Jahrhuncert entstandenen Buches leiteten die Schiler selbsténdig all gemeinglitige Lebensfragen ab, die fir
sie @ne grofe Rolle spielen. Durch diese Form von Schileraktivitat wird Herr Modimayr in seinem pédagog-
schen Ziel, die Schiler zu Selbstéandigkeit und Reflexion anzuleiten, bestdtigt. Herr Modimayr unterstiitzt die
kontréren Schileraufferungen, indem er sie, falls die Schiler nicht selbst darauf kommen, durch Hinweise au
einer Gegenuberstellung urerschiedlicher Meinungen ermuntert.

L: Let'sdiscussthis. S5 says that David couldn't have known abou his birth. What do youthink now?

Die Schiller leiten aus den gegensétzlichen Ansichten die Erkenntnis ab, dal? ihre Meinung richt unumsto3kar
ist und andere Meinungen gehdrt werden sollten, damit ein Denkproze3 geférdert wird. In der zitierten Stunde
madten sich de Schiler zu ihrer eigenen Geburt Gedanken undwie sie durch Erzéhlungen, Aufzeichnungen
oder Fotos ihre asten Lebengahre ginnerten. Die Diskusson endete mit der Erkenntnis der Schiler, daid ihre
Geflihle Uber Geburt undKinderjahre sehr von Eltern- undVerwandtenerinnerungen abhédngig sind.

Das Ziel einer jeden Stunde liegt fir Herrn Modimayr in der Diskusson urier den Schilern. In der verant-
wortungsbewul@en Zusammenarbeit von Lehrer und Schiilern ergibt sich in der Kommunikation ein ergiebiges
Unterrichtsgesprach. Aus dieser Methode schopfen die Schiller der verschiedenen Klassenstufen de Motivation,
sich weiter intensiv mit der englischen Sprache und Literatur zu beschaftigen.
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VIERTER TEIL:
DIE UNTERSUCHUNG IN DER RETROSPEKTIVE

1. Kritische Gedanken zum traditionellen L ehrbuch-Unterricht im Lichte der "M ethode M odimayr'

Die Methode von Herrn Modmayr stellt in ihrer Gesamtheit hohe Anforderungen an den Lehrenden. Aus
diesem Grundist es leicht erklarbar, dal3 Herr Modmayr m.W. bisher der einzige Lehrer ist, der diese Art von
Unterricht durchfiihrt. Die in der fachdidaktischen Literatur zu findenden Ansétze, mit Iehrbuchurabhéngigen
literarischen Materialien zu urterrichten, werden vonLehrern nu als Projekte oder zusétzlicher Teil im Rahmen
der Lehrbucharbeit eingeschoben. Selbst die verschiedentlich vorgeschlagene Methode der "Umwaélzverfahren®,
d.h. Texte ds Redeanldl3e ar Aktivierung vahandener und Festigung reuer Lexik zu verwenden, flhrt zwar
Zu der Erkenntnis, "dal3 ein kommunikativ orientierter Unterricht das Mitteilungsbedirfnis der Schiller ernst zu
nehmen hat", nicht aber zu der Einsicht, dal3 Literatur als Kommunikationsanlald eine hohere Bedeutung fir die
Methode des Gesamtunterrichts bekommen mufd Lehberger weist ausdriicklich darauf hin, da3 einem Unter-
richt, der auf der Methode der Umwaélzverfahren basiert, in der Person des Lehrers Grenzen gesetzt sind: "Die
Arbeit mit Umwa zverfahren [..] impliziert einen Unterrichtsdil, bei dem viele Impulse vom Lehrer kommen
undauch de Gespradhsfilhrung stark von desem gesteuert werden muRR"58) Doch zeigt gerade der Modimayr-
Unterricht, dal3 eine Unselbstandigkeit der Schiler zwar in den Anfangsdunden gegeben sein kann, da3 de
Schiler aber in der kontinuierlichen Lehrer-Schiler-Interaktion lernen, ihre Diskussion selbst zu steuern undzu
leiten.

Fur viele Lehrer liegt ein Schwerpunk ihres Unterrichts in der Vermittlung vonSprachkompetenz. Bel der
Erarbeitung deses Lern—zieles giitzen sich de meisten Lehrer alein auf die Lehrwerke, die in der fiktiven Vor-
gabe von Situationen undGesprachen Kommunikationsanlafie darlegen, die die Schiler nachsprechen und rach-
spielen sollen. In der Erarbeitung der Szenen lernen die Schiller hchstens, sich in dhnlichen Situationen an de-
sen Vorgaben zu orientieren. Dabei wird aber mi3adhtet, dald Schiler zwar in de Lage versetzt werden, diese
Gesprache nadhzusprechen, dai3 sie sie aer keinesfalls automatisch in abweichenden Kommunikationen auch
anwenden konren. Vielen Schilern fallt es bereits im Unterricht schwer, sich auf leicht verénderte Situationen
mit korrekten Beitragen einzustellen. Die freie Kommunikation ist in der Regel nicht méglich, da die Schiler
den auf ihre unit abgestimmten Wortschatz beherrschen, aber in urbekannten Kommunikationsstuationen von
ihrer Unsicherheit, sich nicht ausdriicken zu kdnren, Gberwdlti gt werden.

Da Kommunikationim Unterricht ein Teil der Lehrmethocde dler Unterrichsfacdher ist, sollte sie gerade im
Fremdsprachenunterricht einen hoten Stellenwert einnehmen. Die Lehrer-Schiler-Interaktion kanmt im mo-
dernen Fremdsprachenurterricht leider haufig nach immer zu kurz. Viele Schiler kdnren sich nicht beteiligen,
da nur selten Unterrichtsphasen vargesehen sind, in denen Schiler miindich kommunizieren sollen. Interaktion
ist fir viele Lehrer die Kommunikation zwischen ihnen und ar Klass, in der Fragen zum Lehrbuchtext gestellt
oder Ubungen beabeitet werden. DaR aber eigentlich mit Kommunikation de freie Formulierung vonFragen
und Antworten in eéinem ungelenkten Gesprach gemeint ist, wird vielfach mifzachtet.

Um in einem Gesprach angemessen reagieren zu kénren, mufd cer Schiller in der Lage sein, rasch undsicher Um-
schreibungen zu finden, wenn ihm Worter oder Ausdriicke fehlen, muf3 er aber auch bereit und fahig sein, auf die
Beitrége seines Partners einzugehen undselbst dem Gespréach Impulse zu geben.59)

In einer Zeit, in der Schiler sich nach Situationen sehnen, in denen sie sprechen undihre Meinungformulieren
dirfen, werden sie aur Beantwortung vonFragen angehalten, die éne Antwort bereits implizieren. Sportanitét
undfreie Argumentation werden in solchen Unterrichtsstunden nicht vermittelt.

Jeder Schiller hat ein natlirliches Geltungsbedirfnis und tetradhtet das Unterrichtsgeschehen aus dieser Sicht, wenn

er z.B. registriert, wer wie oft 'drankommt’ [..]. Jeder méchte 'zum Zuge kommen' undsich vor den anderen zur Gel-

tung kringen.60

58)_ehberger, Rainer. "Der Einsatz von 'Umwalzverfahren' bei der Lektireabeit im Englischurterricht der Mittelstufe”, In:
Englisch, 3/1981 S. 97-100, hier S. 100

59K ahl, Peter W.: "Die Erfasaung der miindichen Kommunikationsfahigkeit im Fremdsprachenunterricht”, in: Zapp, Franz
Josephy Raasch, Albert/ Hillen, Werner (Hrsg.). Komnunikation in Europa Probleme der Fremdsprachendidaktik in
Geschichte und Gegenwart. Frankfurt aM.: M. Diesterweg, 1981 S. 169
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Die Schilermotivation darf im Laufe der Schuljahre nicht unterdriickt, sondern mufd geférdert werden. Ober-
stufenlehrer und Berufsaushilder sind haufig tber die fehlende Ausdrucksfahigkeit ihrer Schiller verwundert. Die
kommunikationsarmen Unterrichtsmethoden in der Unter- und Mittelstufe hemmen de Motivation zur aktiven
Teilnahme und lkedntractigen de Bereitschaft, z.B. Englisch zu sprechen. In einer Gesell schaft, die von Me-
dienkorsum und technischem Freizeitkonsum gepréagt ist, mu3 de Schule es sch zur Aufgabe machen, den jun-
gen Menschen de Notwendigkeit von Kommunika-tion aufzuzeigen. Fremdsprachenurterricht ist eine Gele-
genheit, das bei den Schilern nach nicht verlorene KommunikationsbedUrfnis zu bestérken undim Sprachunter-
richt als Grundage der Lehrmethode a1 nuzen.

Neben dem Englischurterricht bieten sich den Schillern wenige kommunikative Mogli chkeiten, Englisch zu
sprechen ocer zu hdren. Selbst engli sche Fil me und Sendungen werden in Deutschland synchronisiert und richt,
wie in den meisten européi schen Nadhbarstaaen tlich, im Originalton belassen undmit Untertiteln versehen. Je
kleiner der Spradhraum einer Sprache ist, desto seltener werden Ubersetzungen anderssprachiger Medienbeitrage
vorgenommen, wovon Fremdsprachenlerner profitieren, da ihr Horverstandnis fast téglich geschult wird. Inner-
halb Deutschlands snd Korntakte zau englischen Muttersprachlern nitzliche Gelegenheiten, Sprachkenntnisse
auszuprobieren. Jedoch ergeben sich dese Alltagsstuationen, in denen Schiler in der Kommunikation ihre
Sprachbeherrschung erfahren undihr Selbstbewufdsein stérken kénren, zu selten. Da nur wenige Schiler ins
englischsprachige Ausland fahren, ist es erforderlich, im Unterricht genligend Redeanlél3e au schaffen, die @éne
Alltagskommunikation zulassen. Wie der Unterricht von Herrn Modimayr zegt, konrten solche Anlé3e aus der
originalspradhlichen Literatur herausgegriffen werden, die kultur- und landeskundich relevant sind undin de
Redit &ts des fremden Landes hineinflihren.

Die didaktischen Ansdtze aur Verwendung vorLiteratur im Unterricht sindin der Theorie und Praxis als Tell
einer Ganzheitsmethode, die von einer Lehrbuchreihe ébhéngt, erforscht worden. Aus Griinden der bequemeren
Anwendung dr zu den Lehrbuchreihen vorgegebenen Lehrerhandreichungen werden Texte und Lektiren, wie
bei Herrn Modmayr die originalspradiliche Literatur, nicht als Lehrmittelgrundage @ngesetzt. Wenn schon zu
Lektlren gegriffen wird, so handet es sch umn von den Lehrbuchverlagen herausgegebene lberarbeitete und
gekiirzte Ausgaben ariginalsprachlicher Werke. Damit wird wiederum eine "Uniformitét der Schull ektiire'62)
erreicht, die weder den Schilerinteressen nach den in England undanderen engli schsprachigen Landern gelese-
nen Standardwerken entspricht.

In der modernen Fremdsprachendidaktik wird die Behandung vonLiteratur im Unterricht seit Jahren ge-
fordert.62 Trotzdem unterrichten viele Lehrer weiterhin Literatur in Randstunden, beispielsweise vor den Ferien
oder am Ende dnes Schuljahres. Sie egreifen nicht die Initiative, die Schiler in ihrem Unterricht an voneng
lischen Alterskameraden gelesene Literatur heranzufiihren. Trotz zanlreicher vertffentlichter Lektiire- und Lite-
raturlisten 63 halten Lehrer daran fest, auf der Grundage der Lehrbuchreihe au urterrichten und Keine Lektiren
as Belohnungfir fleilZige Schilermitarbeit einzuschieben.

Da es aber fur deutsche Schiler kaum Mdglichkeiten gbt, aul¥erhalb der Schule Leseanregungen fur fremd-
sprachliche Originallit eratur zu bekommen, ist es die Aufgabe des Lehrers, Literatur mindestens zu empfehlen.
Leider ist den Schilern der Zugang zu englischsprachiger Originallit eratur erschwert, weil in dffentlichen Aus-
leihbichereien aul3er englischsprachiger Unterhatungdliteratur selten Kinder-, Jugendbiicher oder klasdsche
Literatur auseihbar sind. Dartber hinaus ist es shwierig, englische Blcher zu kaufen, da wenige Buchhand-
lungen eine gut bestiickte Fremdsprachenabteil ung fihren und Bestellungen, wenn Gkerhaupt, nur nach langen
Lieferfristen bearbeitet werden.64 Esist den Schiilern kaum zuzumuten, sich selbst englische Literatur zu besor-
gen, und Anregungen von seiten der Lehrer missen dsher immer unter dem Aspekt der gegebenen Mg
lichkeiten gegeben werden.

60)Reisener: Motivierungstechniken ... 1989 S. 16.

6DMiller-Zannath, Ingrid: "Schull ektiire in England: Eine Alternative zur Standardlektiire im fremdsprachlichen Literatur-
unterricht”, in: Dill er, Hans-Jirgen u.a. (Hrsg.): "Schull ektire”, Anglistik und Englischunterricht Bd. 9/1979 S. 171

62)So haben z.B Wilfried Brusch undRuddf Nissen Unterrichtsbeispiele mit Literaturprojekten vorgestellt.

63)Vgl. z.B. Finger, Hans (Hrsg.). Lekire-Kursbuch Englisch '80. Kommentiertes Verzeichnis englischer Schull ektiiren,
Dortmund Lensing 1981 oder Nissens Almanach.

64Nachdem z.B. der Hamburger Importeur H.-H. Petersen den Vertrieb der Ladybird Books eingestellt hat, kbnren nur
noch im Klett Verlag adht Ladybird Graded Readers bestellt werden.
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Es ist angesichts der Situation in den meisten Englischstunden fraglich, was Schiler in ihrem Fremd-
sprachenurterricht neben der Sprachfahigkeit vermittelt bekommen. Es <heint zur Normalitdt geworden zu sein,
dal3 de meisten Schiler kultur- und landesgezfisches Wisen nu anhand vonLehrbuchtexten lernen, die von
native speakers und deutschen Autoren verfaldt werden. Authentische Texte werden nu in Ausnahmefdlen in
das Lehrbuch aufgenommen, da die bearbeiteten Texte auf der in den vorangegangenen units gelegten Spradch-
grundage aifbauen, originalspracliche Texte jedoch Strukturen vargreifen kdnrten. Dal3 sich aber die Original-
texte an der Wirklichkeit der Sprache orientieren, ist fir die meisten Schulbuchautoren undLehrer eine Tatsa
che, um die sie wisen, die sie jedoch aulfer acht lasen. Solange Lehrer sich nicht bewuld maden, dad ai-
ginasprachliche Texte undLiteratur mehr Authentizitét der Sprache und Kultur eines Landes vermitteln, solange
wird de Forderung rach mehr Literatur im Unterricht Gberhdrt bleiben.

Leider verkimmert das Lesen undBehandeln vonLiteratur in der heutigen Zeit in alen Arten des Spradhun-
terrichts, obwohl feststeht, dal3 dbs Freizetverhalten der Kinder und Jugendlichen weniger in der Beschéftigung
mit Blchern als in dem Konsum von Fernsehen und Computerspielen besteht. Will man deser Tendenz ent-
gegenwirken, muf3 auch im Englischurterricht Lesen kortinuierlich gelehrt werden. Texte geben Einstiegs-
maoglichkeiten vor, Literatur aber bietet den Schilern de Mdglichkeit, durch langeres Lesen Konzentrations-
schwéchen zu beheben undin umfangreicheren Handlungen Strukturen erkennen zu kénren, die auf die Reditét
Ubertragbar sind. Die Verwendung vonRomanen im Englischurterricht beispielsweise - wie bei Herrn Modl-
mayr - er6ffnet den Schilern vielfaltige Mogli chkeiten. Sie

"vermittelt lit erarisches Erlebnis; wedkt Freude an Lesen; [..] ist bedeutungsvoller Spiegel der Kultur; vermittelt ty-
pisches Englisch; muR den Schiller zur Stellungrehme herausfordern; wird zum privaten Lesen motivieren®.65

Da Literaturkenntnisse von jeher ein Tell der Werte waren, die in einer Allgemeinbildung \ermittelt werden
sollten, viele Schiller in ihrer hduslichen Umgebungjedoch nicht an Literatur herangefihrt werden, mu3sich die
Schule dieser Aufgabe aanehmen. Der Engli schunterricht kann einen Beitrag in der literarischen Erziehungleis-
ten, wenn von an Lehrern erkannt wird, welche Mégli chkeiten sich in der Beabeitung vonLiteratur bieten.

Lehrer sollten sich verstarkt Gedanken machen, ob sie in ihrem Unterricht den Zielsetzungen des modernen
Fremdsprachenunterrichts gerecht werden. Zukurftsprognasen, die den erhéhten Bedarf an engli schsprechenden
Fadchkréften in einem sich vereinigenden Europa ansprechen, weisen darauf hin, dai3 es hichste Zeit ist, den eng-
lischen Fremdsprachenunterricht zu besseren Leistungsergebnissen zu fihren. Esist heute mehr denn je notwen-
dig, dal3 Schiler, die wahrend einer gymnasialen Ausbildung bs zu neun Jahre Englischurterricht genossen
haben, ein qualitativ hdheres Leistungsniveau erreichen. Mit Sorge wird oftmals festgestellt, dal? viele Abiturien-
ten urgentigende Englischkenntnisse fir ihre weiterfihrenden Ausbildungsberufe mitbringen. Es mangelt an
Sprachkompetenz, an Ausdrucksvermdgen und ar Fahigkeit, schriftliche Texte strukturiert zu verfassen. Die
Erwartungen, die an einen Fremdsprachenlerner gestellt werden, der sich neun Jahre mit einer Sprache beschéf-
tigt hat, dirfen beziglich einer funderten sprachlichen Grundausbildung einem adéquaten aktiven undeinem
hohen passven Wortschatz und ausreichenden Kenntnissen tber Kultur, Land undL eute der engli schsprachigen
Welthandelspartner GrofRbritannien und USA nicht langer enttduscht werden. Dartiber hinaus llte bei den
Schilern Allgemeinwissen ker Geschichte, Politi k und aktuelle Ereignisse in den Landern vorhanden sein, wo-
bel neben den bis heute vorrangigen Kontaktldndern auch Lénder wie Irland, Kanada, Australien, Neusedand
und ehemalige engli schsprachige Commonwedth Staaen Berlicksichtigungfinden sollten. Angesichts der Ent-
wicklung der Weltpdlitik und insbesondere der anstehenden Verdnderungen in Europa egeben sich fir die
Weéltsprache Englisch verstarkt Gebrauchsstuationen. Schiler missen auf die Zukunft bestmdégli chst vorbereitet
werden, damit sie ihre a@worbenen Spradchféhigkeiten nicht nach Schulabschluf3 weitestgehend vergessen, son-
dern siesinnvdl einsetzen undauf ihnen aufbauen kénren.

2. Der'ideale Lehrer

Um dieses hohe Leistungsziel zu erreichen, mul3 ein Unterricht praktiziert werden, der sich an den gesetzten
Zielen arientiert. Daher ist es notwendig, zukirftige Lehrer wahrend ihrer Aushildungauf diese Aufgaben vor-

65Hunfeld, Hans: "Der Roman im Englischurterricht. Fragen zu einem vernachlassgten Gebiet der Literaturdidaktik”, in:
Freese, Peter/ Hermes, Liesdl (Hrsg.): Der Roman im Englischurterricht der Sekundastufe Il. Theorie und Praxis, Pa-
derborn: Schéningh 1977S. 61.
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Zubereiten undeingestellte Lehrer in ihrer Berufszet regelméfdig fortzubilden. Die Verantwortung fir diese Auf-
gabenbereiche liegt zum einen beim Staa, der die Ausbildungsbereiche vorgibt, zum anderen aber mu3 sich der
Lehrer Gber Anforderungen undZiele in seinem gewahlten Beruf frihzeatig klar werden, damit er im Rahmen
seiner Fahigkeiten eine bestmdgliche Bildung nazt. Nur durch eine qualifizierte Aus- und Fortbildung kann
gewdhrleistet werden, dal3 ein "ideder" Lehrer im Berufsalltag Schule besteht.

Ein guer Lehrer zu sein, hangt nicht einzig mit den bestandenen Stagsexamen zusammen, sondern stellt sich
erst in der mehrjahrigen Berufspraxis heraus. Um aber Uber viele Jahre hinweg im Lehrberuf bestehen zu kon-
nen, misen gewise Voraussetzungen erfiillt werden. Das Hochschulstudium bildet die Grundage, die spéter
Uber fachlichen und @dagodschen Erfolg oder MiRRerfolg as Lehrer entscheidet. Die Hochschule soll den zu-
kunftigen Lehrer mit seinen Fadhern vertraut madhen undein fundertes Wissen vermitteln. Es liegt jedoch im
Ermessen jedes Studenten, sich intensiv zu bilden undauf den Lehrberuf vorzubereiten, so dal3 de Entschei-
dung ein guer Lehrer werden zu wollen, frihzeitig fallt.

Diese Phase der theoretischen Aushildung hat wenig mit der eigentlichen Praxis zu tun und letet leider kaum
Ansatzpunkte, Theorie und Praxis zu verbinden. Tagespraktika gewahren Einblick in die Unterrichts-
wirklichkeit, tduschen aber nur vor, den Schuldltag darzustellen. In mehrwdchigen Schulpraktika wird eher
Schulwirklichkeit erlebt, obwohl es vom Mentor und vam Student abhéngt, ob ein Einleben in den Schulalltag
erfolgt oder der Student ein aul¥enstehender Besucher bleibt. Doch stellt sich im Rahmen des Hochschul studiums
die Frage, ob es nicht sinnvdl waére, eine engere Verknipfung vonStudium und Schule ai erarbeiten, die, ahn-
lich dem Referendariat, in der Schule alebte Wirklichkeit mit didaktischer Theorie aufarbeiten 1&%. In der heu-
tigen Lehreraushildungist ein solcher Ansatz bereits diskutiert, aber versuchsweise noch nicht umgesetzt wor-
den. Weiterhin sollte das zweijéhrige Referendariat im Anschluf3 an die universitére Ausbildung n Einstieg in
die Praxis ermdglichen. Da aer im Vorbereitungsdienst eine Wettbewerbssituation varherrscht, die sich sowohl
auf die Anleitung des Mentors als auch auf die Unterrichtsgestaltung des Referendars auswirkt, ist die
gewiinschte offene Herangehensweise an Schule und Untericht bei den zukunftigen Lehrern nicht gegeben.
"Gestatten wir den Fremdsprachenlehrern mit stetig anwacdhsenden, sein Aufgabenfeld immer neu
problematiserenden Methodenangeboten 'er selber zu sein'? Da gibt es recht negative Antworten vor allem aus
der Ausbil dungsphase”.66) Stattdessen werden altbewshrte Methoden kopiert und de Experimentierfreude in der
Erprobung von ruen Ansédtzen urterdriickt.

Angesichts dieser Entwicklung muf3 gefragt werden, ob de heutige Lehreraushildung dem Ziel entspricht,
einen guen Lehrer auszubilden. Wird einem Lehrer die Personli chkeitsentwicklung und @r Prozeld der gedgne-
ten Methodenfindung richt verwehrt? Eine didaktische Methode, wie Herr Modimayr sie benutzt, kann sich
unter Fachkollegen nicht ausbreiten, da die Vorausstzungen zum personlichen Erproben nicht gegeben sind.
Zum einen fehlen die fachlichen Qualifikationen, da nur wenige Lehrer einen langeren Auslandsaufenthalt vor-
weisen konren, der sie sprachlich undlandeskundich-kulturell ausgebil det hat, zum anderen mangelt es einigen
Lehrern an Personlichkeitsstrukturen, sich auf einen unganbaren Unterricht, der von der Lehrer-Schiler-
Interaktion lebt, einzulasen. Ein Lehrer, der einen Unterricht wie Herr Modimayr flihren mochte, mul3 Erfah-
rungen im Bereich der Gruppenpadagogk, Gespradsfiihrung Menschenkenntnis und eine hohe Eigenmotiva
tion mitbringen.

Vielfach sind Lehrer aber von der Wirklichkeit im Alltag Gkerholt worden. Sie sind gefesslt in ihrer birokra-
tischen Schulwelt, die ihnen verwehrt, sich von urerrichtsbelastenden Tétigkeiten aulerhalb ihrer eigentlichen
Téatigkeit as Lehrende au befreien. Motivation undinteresse an Beruf nutzen sich bei vielen Lehrern nach we-
nigen Jahren ab, da ihnen kaum Reflexionsmogli chkeiten ihrer Tétigkeit geboten werden. Unter Kollegen fehlt
der Abstand zum Sachverhalt, und aulfenstehende Angehdrige kénnen pédagogd sch-psychalogische Kenntnisse
oftmals nicht vorweisen. Die in anderen pddagogschen Berufen immer mehr Gbliche Supervision ist im Lehr-
beruf nicht vorgesehen. Der Staa sieht seine Aufgabe mit der wissenschaftlichen Hochschul- und der prakti-
schen Schulaushildung als abgeschlossen an. Nach Einstellung in den Schuldienst liegt das Aufgabenfeld des
Staaes nur noch in der fadlichen Fortbildung Doch gerade die Forthil-dungsseminare werden Ubkerwiegend
von jungen Lehrern besucht, weil sie den Bezug zur Universitét und zu Fachseminaren aufrechterhalten woll en.
"Dal3 eine @ngangs genosene Ausbildung ncht fur ein lebenslanges Fremdsprachenlehren hinreicht [...], fuhrt

66)Alfes, Leonherd: "Der Lehrer als Motivationsfaktor - ‘whatever the method wsed™, in: Englisch 1/1982, S. 26.
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aber dennoch nicht [..] zu einer generellen, selbstverstandichen Akzeptanz bei den Fremdsprachenlehrern."67)
Es gibt fur Lehrer keine Fortbil dungsverpflichtung, wie in vielen Berufen tHich. Erkennbar ist deshalb leider,
dald s Interesse mit zunehmendem Dienstalter abnimmt. Resultieren nicht viele 'schledhte’ Lehrer aus dieser
Vorgehensweise von Staa und Beamten? Auf¥erdem ist die fachliche und method sche Verbesserung vonUnter-
richt nicht alein ausschlaggebend fur die Qualitat von Unterricht. "Althoughsome studies have been conducted
to determine whether certain methods of instruction are better than athers, this type of reseach does not focus
on the excelence of the teatier".68) MufR richt neben der fadhlichen eine padagogisch-psychoogische Betreu-
ung van Arbeitergeber angeboten werden? Sollte nicht auch eine regelméfiige Beobadhtung des Lehrersim Un-
terricht in seinem und dr Schiller Interese afolgen? Lehrer werden, sobald sie verbeamtet wurden, nur bel
Bewerbungen um Aufstiegspositionen innerhalb der Schule begutachtet. "Unbestreitbar [..] ist die Un-
terschiedlichkeit der Lehrer-Leistung im neuspradilichen Unterricht. Wer sie beurteilen will, muf3 de drel
Grundvorausstzungen der beruflichen Eignung (Kenntnisse; Konren; Personlichkeit) im Einzdfal untersu-
chen."69) Doch ist die Frage, wie die Lehrer-Leistung zu messen ist und was mit den Ergebnissen erreicht wer-
den sall, nicht leicht zu beantworten. Sicherlich stréuben sich viele Lehrer, ihren Unterricht beurteil en zu lassen,
da sie von der falschen Annahme ausgehen, sie werden gepriift und zukinftig nach diesen Ergebnissen im Kol-
legium und vonSchilern undEltern bewertet. Eine Uberprifung sollte nicht dazu dienen, Lehrern ihre mogli-
chen Méangel vorzuhalten. Sie mif¥e ihnen vielmehr die Mglichkeit geben, mit Unterstiitzung olyektiver Fadch-
kréfte ihren Unterricht in Hinblick auf Effizienz und Qualitét zu beobadten. Da viele Lehrer die Chancen ver-
kennen, die ihnen in einer fachlichen undmenschlichen Betreuung geboten werden, ist anzunehmen, dafl3 ihnen
folgende Erkenntnis wenig bewul¥ ist: "It is teaders themselves who reed to become the prime ayents of chan-
ge throughan increased sensitivity to what isredly happeningin their classes."70)

Die fur Besucher offenen Unterrichtsgunden sollten Lehrer nicht zu anormalem Verhalten fihren, sondern
sie daran gewdhnen, Beobadhter als Hilfe anzunehmen. Herr Modmayr z.B. ist sich seiner Sonderstellung als
Lehrer bewul® und ermdéglicht Eltern, ehemaligen Schilern, Studenten und Professoren, ihn im Unterricht zu
besuchen. Die zdlreichen Gesprache mit mir waren fur ihn hlfreich, seinen Unterricht auf Grund meiner Unter-
suchungsergebnise au reflektieren. Wéare es nicht auch fur andere Lehrer wichtig, ihren Unterricht Gber Beob-
achter kennenzulernen? Sollte der Lehrer als Mensch nicht menschliche Betreuung kekommen, damit er aus
seiner expornierten Stellung heraustreten kann?

Fest steht, dal3 Lehrern ihr Verhalten bewuf® werden muf3 wenn sie es dndern sollen. [..] Unterrichten kann ebenso

wie irgend etwas anderes Gegenstand einer Untersuchungsein undLehrer die dazau bereit sind, ihr eigenes Verhalten

zu urtersuchen, und de Fealbadk von anderen suchen, werden wertvolle Einsichten gewinnen und reue Alternati-

ven zur Vermehrungihres Repertoires an Fertigkeiten im Klassenzimmer kennenlernen.”

Ein Lehrer pflegt in seinem Beruf téglich den Umgang mit Menschen. Diese hohe Belastung, junge Men-
schen bestmdglich erziehen und blden zu wollen, wird duch de gesell schaftliche Tendenz, der Schule Aufga
ben der hauslichen Erziehung vermehrt zu Ubertragen, verstarkt. Lehrer konren heute nicht mehr reine Fach-
lehrer sein, sondern miissen sich immer haufiger erzieherischen Aufgaben widmen, die sie ds Teil i hres Unter-
richts einzuplanen haben. Doch fehlt den meisten Lehrern de Aushildung fir solche Aufgaben, da sich im
Hochschulstudium die pddagog sche Ausbildungauf theoretische Ansétze beschrénkt, und der Umgang mit der
Schul- und Unterrichtswirklichkeit erst im Referendariat oder nach der Einstellungerfolgt. Wer ein guter Lehrer
werden mdchte, sollte deshalb frihzetig Erfahrungen mit Gruppen sammeln, wie zB. in Freizet- und Klassen-
fahrtbetreuungen, in der Vereinsarbeit oder Tétigkeiten in sozialen Einrichtungen.

Genauso hilfreich ist die standige Aufarbeitung des Berufsalltags a's Lehrer, damit Gber Jahre hinweg negati-
ve Erlebnisse mit Schilern undSchule sich nicht auf den Unterricht auswirken. Ein guer Lehrer versucht, seine
Arbeit zu verfolgen undsich bestméglich selbst zu Gberprifen. Verérgerung undSchulunlust wirken sich negativ
auf die Eigenmotivation aus, beanfluseen de Schilermotivation undfuhren zu schlechten Unterrichtsgunden.

67)Raasch, Albert: "Fort- undWeiterbildung vonFremdspradhenlehrern®, in: Handbwch Fremdsprachenurterricht, S. 466,

68)Moskowitz, Gertrude: "The Clasgoom Interadion o Outstanding Foreign Languege Teaders”, in: Foreign Languag
Annds 9/ 1976 S. 135

69Croon, Winfried: "Ist die Lehrer-Leistungmel3bar?" in: PRAXS3/1978 S. 243
70Nunan, David: "Communicdive language teading: Making it work", in: ELT Journal, Bd. 41/1987, S. 144
7)Brophy ua.: Die Lehrer-Schiiler-Interaktion, S. 328f.
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Der Kreislauf fuhrt letztendich zu ermiideten, frustrierten Lehrern, wie sie in vielen Kollegien leider vorhanden
sind.72) Lehrer fuhlen sich nur im Lehrerzimmer wohl, wo Gedanken (iber die angeblich urmotivierten, aggres-
siven undschulmiiden Jugendli chen ausgetauscht werden, da sie dort die Bestétigungfinden, keinen 'schlechten'
Unterricht zu geben, sondern 'schlechte’ Schiler zu haben. Zahlreiche Kollegien bestehen auf Grund der Einstel-
lungsmal3nahmen der vergangenen Jahre aus Uberalterten Lehrern, die junge, engagierte Lehrer vermissen. Flr
die Schiiler ist diese Entwicklung nach weitaus problematischer. Zur Zeit arbeiten dltere, erfahrene Lehrer mit
ihnen. In einigen Jahren jedoch wird eine Altersverdnderung hin zu jungen, noch urerfahrenen Lehrern stattfin-
den.

Welche Konsequenzen diese Entwicklung haben kann, |83t sich zum jetzigen Zeitpunkt angesichts der unge-
klarten Einstellungspdlitik noch nicht voraussehen. Jedoch kann man heute schon sagen, dal3 Lehrer in einem
sich veréndernden Schulalltag bestehen miissen, der hohe Anforderungen an sie stellt. Will sich ein guter Lehrer
motiviert den Aufgaben stellen, muRR er sich darliber klar werden, dal3 er einen einsamen Weg gewahit hat. Leh-
rerkoll egen tendieren daau, engagierten Koll egen Unterstiitzung zu verwehren, da sie ihre égene Demotivation
preiszugeben furchten. Der 'idede’ Lehrer ist auf sich selbst gestellt und muf3 sich haufig Kritik von auf3en stel-
len. In einem Umfeld, in dem viele Menschen eng miteinander leben, sind Probleme vorprogrammiert, jedoch
darf ein Lehrer nicht vergessen, dal3 seine Aufgabe im Unterrichten undErziehen junger Menschen und richt in
der Auseinandersetzung mit Kollegen liegt. Behélt ein Lehrer diesen Sachverhalt im Auge, wird esihm gelingen,
einen motivierten undfadlich qualitativen Unterricht zu leiten, der ihm und den Schilern Spald am Lernen ver-
mittelt. Transparenz gegenuber Schilern, Eltern und Kollegen zeugt von der Verantwortung des Lehrers, das
Idedbild seines Berufes zu erkennen und kitisch fir sich anzustreben.

3. Stimmen zum untersuchten Unterricht - Schiiler, L ehrer und Versuchdeiterin

Im Laufe meiner Untersuchung rabe ich festgestellt, dal3 richt nur ich, sondern auch die Schiler und Herr
Modmayr von meinen Besuchen profitieren konrten. Die Schiler wuf¥en um die Ursache meines Anliegens, sie
im Unterricht zu beobadten, und sahen meine Untersuchungals eine interessante M6gli chkeit, Ergebnisse Gber
ihren Lehrer und ihren Unterricht zu erfahren. Somit wurde die Forderung, "Fremdsprachenlehren an den Be-
dirfnissen der Lernenden zu arientieren”, bestétigt, jedoch nicht ohre die Konsequenz, daf3 "nicht nur die Wis-
senschaftler, sondern auch de betelli gten Lehrer und Schiler mehr tGber die im Unterricht ablaufenden Prozesse
wisen underfahren"73 sollen. Um diesem Ansatz geredht zu werden, nutzte ich in den letzten Stunden meiner
Hospitation einen Teil des Unterrichts, um mit den Schiilern Gber ihren Unterricht zu sprechen. Ihre Kritik spie-
gelt wider, dafd sie mit Herrn Modmayrs Unterricht zufrieden sind, aber trotzdem auch negative Aspekte in der
Methode sehen.

Einige Schiler der 7. Klasse beméangelten, dal’ sie allange an einem Buch verweilen undanalysieren, bis se
es auswendig kennen. Lesen an sich bereitet ihnen grof¥e Freude, "aber die Art ist langweilig, esist immer das-
selbe. Die Biicher madhen schon SpaRl"74 Einige Stimmen wurden laut, die Herrn Modmayrs Unter-
richtsmethode verteidigten und grade in deser Form des Unterrichts freies Reden ermdglicht sehen. Auch de
Schiler der 10. Klasse unterstiitzten diese Aussage, da sie gerne Literatur lesen und aibei haufig kommunizieren
konren. Gewiinscht wurde in der 7. und 10 Klasse, grammatische Ubungen aufzunehmen, da die Schiiler dort
eine Mdglichkeit zur Verbessrungihrer Fehler vermuteten. Herr Modimayr setzte dem entgegen, dal3 Englisch
eine Sprade mit einer sehr einfachen Grammatik sei, die man nicht extralernen miss.

72)Verfo|gen [&’t sich de Entwicklung kesonders deutlich anhand von Lehrer-Fadhzetschriften, wie zB. Neue deutsche
Schule, herausgegeben von der Gewerkschaft Erziehung undwissenschaft, Landesverband Nordrhein-Westfalen, in de-
nen verstérkt Anzeigen fir Supervision, gesprachs- und einzdtherapeutische Veranstaltungen undSeminare escheinen.
Sie lasen auf eine steigende Nadfrage seitens der Lehrer schlief3en, die sich der Sadkgas< ihrer schulischen Korflikte
bewul® geworden sind und gnligend Eigeninitiative entwickeln, um Verdnderungen an ihrer Person undHaltung g
gentber ihrem Beruf vorzunehmen.

73K rumm, Hans-Jurgen: "Der Fremdsprachenlehrer”, in: Handbich Fremdsprachennterricht, S. 404,

74Schileraussage an 14.7.1992
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Ihr lernt es am besten beim Lesen von Literatur. Fehlerverbeseerung made ich ja bei Euch in den Arbeiten und
Hausaufgaben, dieihr mir abgebt. Ich schreibe es Euch immer richtig dazu, damit ihr es lernen konrt.75

Im Vergleich mit anderen Unterrichtsmethoden flihite sich ein Schiler, der in der 10. Klasse neu dazigekommen
war, bei Herrn Modmayr wohl. Er selbst bezechnete den Unterricht als shr gut, da @ viele Gelegenheiten zum
Reden bde und de Schiller oft drank&men. Mein eigener Eindruck, dal’ deser Schiller sehr aktiv undinteressert
am Unterricht teil nahm, wurde von Herrn Mod mayr bestétigt. Er versicherte mir, dald der Schiler sich im ersten
Halbjahr lber seine gute Note gewundert habe, da e bisher erheblich schledhtere Leistungsergebnisse von sich
selbst kannte.

Schiilern, die mit einer Lehrbuchreihe gelernt haben, fallt der Ubergang zu Herrn Modimayrs Unterricht bei
Motivation undinterese an Literatur nicht schwer. In der Interaktion erfahren dese Schiler haufig zum ersten
Mal, dal3 sie ihrer Sprachkompetenz vertrauen konren. Nad fast zwei Jahren Unterricht bei Herrn Modimayr
beweist in den Stundenanteil sauswertungen des Leistungskurses 12.2 ausgewiesene gute Beteiligung dal3 de
Schiler Interesse und Spal?3 an Herrn Modmayrs Unterricht gewonnen haben. Der Leistungskurs aufierte sich
dlerdings teillweise negativ Uber die Methode, "ein Buch nach dem anderen und nichts Aktuell es, keine Poli-
tik"76) zu lesen. Herr Modimayr habe den Schilern am Anfang des 11. Jahrgangs urspriingich erlautert, dai? sie
auf Grund der ausgewerteten Lese- und Arbeitswiinsche der Schiler moderne und aktuell e Literatur aufgreifen
wirden. Die Schiler sahen diese Erwartungen jedoch nicht erfiillt, da sie Gberwiegend Kasdsche Literatur bea-
beiten wiirden. Trotzdem &ufierten de gleichen Schiier:

Wir lesen viel. Jaundwir reden viel, aber das madt Spal3. Wir diskutieren, und dann sind es oft nur wir Schler, die
dareden. Herr Modmayr 183t uns salbsténdig arbeiten. Das hat man ja auch auf der Kursfahrt wieder gesehen.”?)

Angesichts dieser AulRerung kam das Gesprach auf die Entwicklung des Unterrichts bei Herrn Modmayr,
und de Schiler bestétigten mir einstimmig, daf3 sie von Herrn Modimayrs Unterricht glaubten, dal3 er sowohl in
der Unter- und Mittelstufe ds auch vonihnen - den Oberstufenschiilern - viel fordere. Sie verglichen ihre Eng-
lischkenntnisse mit denen der ihnen bekannten 7. Klasse von Herrn Modimayr und daubten, bel den weitaus
jungeren Schilern ein bereits ausgereiftes Sprachvermédgen erkennen zu konren. Eine Schilerin der 10. Klass,
die @ne Schwester in der 7. Klasse hat, sagte:

Am Anfang fandich den Unterricht in der 5. und 6 Klass sehr schwer. Nach einer Stunde Englisch brummte
mir immer der Kopf. Wir hdrten nur Engli sch, und zuhause konrten mir meine Eltern auch nicht helfen. Tja, und
dannin der 7. Klasse habe ich dann schon Briefe aif Englisch geschrieben undich konrte sogar meine Brief-
freundn gu verstehen. Da war ich ganz schén stolz, das weild ich nach gu. Seit dann madcit Englisch auch viel
mehr Spal3. Meine Schwester [...], dieist in der 7d undmit der spreche ich manchmal zuhause so aus Spal? Eng-
lisch. Meine Mutter findet das auch ganz toll, dal wir uns auf Englisch urterhalten.78)

Daich in der Lage war, den Schilern erste Auswertungen mitzuteilen, erfuhren sie von ihnen urerwartete
Ergebnisse. Besonders grofies Interesse wedkten meine Ausfuhrungen tber die Schilerbeteiligungin den ein-
zdnen Stunden. Eine Schilerin der 7. Klasse aulferte;

Ich finde es chonerstaunlich, dal3 sich so viele melden. Ich habe immer geglaubt, dald pro Stunde nur drei oder viel-
leicht vier Schiller drankommen. Die anderen habeich gar nicht bemerkt.79)

Auch Herr Modimayr hatte von den Ergebnissen Beteiligungszahlen vonca 50% in der Klasse 7d, bis zu 30%
in der Klasse 10b undeine hohe Betelligung von s zu 80% im Leistungskurs 12.2 erwartet und stellte fest, daid
er als Lehrer vor der Klass kein oljektiver Beobadhter sein konrte. Meine Rolle ds aul¥enstehende Person er-
mogli chte es mir, unbednfluf Schiler und Lehrer zu beobacdhten. Schileraussagen im Leistungskurs 12.2 zeig-
ten mir, dald auch Schiler den Verlauf und de Gesprachsanteil e des Unterrichts nicht korrekt erkennen. "Herr
Modmayr redet ganz schon viel, aber er 143t uns auch reden."80) Der Schillerin wurde anhand meiner Auswer-

79Herr Modmayr in einem Gespréach am 14.7.1992

76)Zitat einer Schiierin des Leistungskurses 12.2 im Pausengesprac am 9.7.1991
77)Zitat einer Schilerin am 9.7.1992

78 Auszug aus dem Gesprach nach dem Unterricht am 14.7.1992

79Wiedergabe des Gesprachs mit der Klasse 7d am 14.7.1992

80)Zitat einer Schiilerin des Leistungskurses 12.2 in einem Pausengespréach am 9.7.1992
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tungen Uker die Lange der Specheinheiten von Lehrer und Schiler bewufd, daf3 in ihrem Kurs der Schileranteil
an der Unterrichtszet weit (ber dem des Lehreranteil li egt. Dal3 der Lehrer und de Schiller den Unterricht ab-
weichend vonmeinen Untersuchungsergebnissen bewerteten, ist durchaus verstéandich, da sie selbst Hauptak-
teure des Unterrichts snd und nu schwer Abstand zu den Stunden finden kdmen.

Herr Modimayr scheint bei den Schilern den Eindruck zu erwekken, viel zu verlangen. Trotzdem &ufRerten
die Schiler, dal3 sie keine Angst vor ihm hétten, da & nicht autoritér sei. Er verhalte sich ihnen gegentiber immer
nett undwirde auch nach dem Unterricht Zeit fir sie aufwenden.

"Man hat keine Angst, Fehler zu machen. Man kannimmer ganz frei heraussgpredhen, was man denkt."81)

Herrn Modmayrs Unterrichtsbeitrdge werden von dn Schilern akzeptiert, und sie héren ihm zu, da, wie sie
erklarten, er im Vergleich mit anderen Lehrern nicht nur selbst rede, sondern ihnen viel Zeit fur AuRerungen
enrdume.

Herr Modmayr bestétigte in bezug auf die Interaktion im Unterricht, dal3 er Vertrauen in die Schiler undihre
Bemlhungen, sich kommunikativ am Unterricht zu beteili gen, setze. Er versuche, die Schiler in ihren Sprachfa-
higkeiten zu bestérken.

Ich mul3 ke Verbesserungen an der Ausgpracdhe und Wortwahl ein gesundes Mittelmal? finden. Schiler sollen nicht
gehemmt werden, aber auch nicht nichts sagen. Ich muR helt erkennen, wann der SprachfluR abbrechen komte.82

Mein Anliegen, die Wirklichkeit von Unterricht anhand eines ungewothnichen Englischurterrichts zu er-
forschen, hat sich fir mich als aul¥erst sinnvdl erwiesen. Die Untersuchung und & Dokumentierung cer Er-
gebnise im Rahmen der Staasexamensarbeit bereicherten meine égenen Erfahrungen undVorstellungen von
Schulwirklichkeit. Gefesselt von Herrn Modimayrs Unterrichtsmethode, las ich mich duch mehrere Ladybird
Books und Kassische Kinderliteratur. In mir erwadte in der Untersuchung vonHerrn Modmayrs Unterricht das
Interess, Ansitze a1 finden, dieich im Referendariat undin der Schule verwirklichen konrte. In meiner Arbeit
und in personlichen Gesprachen mit Lehrern habe ich versucht, Klarheit darliber zu gewinnen, inwiefern der
Modmayr-Unterricht zu Gkernehmen ist. Trotz Herrn Modimayrs positiven AuRerungen, daR ich als Lehrerin
mit seiner Methode abeiten kdnne, bin ich davon Ulerzeugt, dald sein Unterricht weiterhin einzigartig beiben
wird. Die hohe Qualifikation, die & mitbringt, ermdgli cht es gerade ihm, diese Methode mit Erfolg durchzuftih-
ren. Viele Lehrer wirden jedoch an urgenigenden Sadkenntnissen, Erfahrungen und Personlichkeits-
merkmalen scheitern. Herrn Modimayrs Unterricht ist ein Beweis dafir, Unterricht niemals einer Methode au
unterwerfen, die ds 'ided' fir den Unterricht gewertet wird. Da Lehrer und Schiller ihre @gene, verschiedene
Identitét haben, missen individuelle Methoden undPersonli chkeitsentfaltung untedingt gewahrt werden. Ansét-
ze in Herrn Modmayrs Unterricht sollten aufgegriffen werden, damit andere Methoden um interessante Lern-
bereiche eweitert und Lehrer angeleitet werden, durch Kommunikation undLiteratur verstarkt fremdkulturelle
Aspekte in ihre Arbeit mit den Schiilern einflief3en zu lassen. Fir mich steht fest, dald ich Herrn Modimayrs Un-
terricht im Referendariat aufgreifen werde, um in einem kommunikativen Unterricht mit originalsprachli cher
Literatur die Ziele des modernen Engli schunterrichts zu verwirklichen.

8DAuRerungeines Schiilers der Klasse 10 bam 14.7.1992
82)7itat aus dem Gesprach mit Herrn Modimayr am 14.7.1992
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